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Za uvod  
 

Pred vami so iskrene izpovedi uļiteljic, zato jih sprejmimo z vsem spoġtovanjem in 

dobrohotnostjo. Zapisane izkuġnje ponujajo iskrena razmiġljanja o kakovosti 

izboljġanja didaktike VIZ v najbliģjih odnosih mladih z izkuġenejġimi. 

 

Formativno spremljanje je sprejeto, negovano, inovativno raziskano in opisano kot 

didaktika, v katero verjamemo. Izkuġnje govorijo, da formativno spremljanje ni 

magiļni trik, ampak resniļno orodje/metoda/mehanizem umevanja v dialogu uļeļih 

se med seboj.  

 

Iskrenost sodelovanja, mnogoterost virov, predvsem pa smiselne povratne 

informacije v kritiļnem obdobju/trenutku procesa uļenja so preseģek/profit, ki se 

nam pomaga dvigniti daleļ nad povpreļje. 

 

V besedilih boste naġli stavke, ki opisujejo èkorajģoç/pogum uļiteljev, ki se v 

procesu umevanja zbliģujejo z otroki. Nekatere avtorice se posveļajo odnosom ï jih 

kultivirajo, druge raziskujejo sistem oz. mehanizem formativnega spremljanja; 

preizkuġajo in priporoļajo nove didaktiļne principe.  

 

Ker ni navedenih vseh virov, se lahko obrnete na avtorice in pridobite o 

formativnem spremljanju veļ ģelenih informacij. Vsaka formativka predstavlja 

svojo prehojeno pot, ni je enake, so ġtudije primerov, odvisne od osebnostnih 

izkuġenj in lastnosti oz. stila uļenja in vrednotenja osebnih uģitkov. 

 

Vabim Vas k branju! 
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Formativno spremljanje Andreje Kljajiļ 
 
Kar veliko let je preteklo, odkar sem prviļ stopila sama ļez prag osnovne ġole in 

postala prvoġolka. Kot veliko majhnih deklic sem tudi jaz ģelela postati uļiteljica, a 

takrat nisem vedela, da bom v resnici to postala in bom pouļevala na ġoli, v katero 

sem hodila. Zdaj sem tu, na Osnovni ġoli Janka Glazerja Ruġe ģe nekaj let. Sem 

profesorica razrednega pouka in ob svojem delu v ġoli se tudi stalno izpopolnjujem, 

obiskujem seminarje in ġtudiram ob delu. V ģivljenju me vodijo vrednote, kot so 

morala, poġtenje, prijateljstvo, ljubezen, zdravje, druģina, znanje é Lestvico vrednot 

v ģivljenju tudi spreminjam glede na to, ļ®mu v nekem obdobju posveļam veļjo 

pozornost. Imam rada preproste stvari, sem potrpeģljiva, strpna in verjamem, da bom 

v ģivljenju uresniļila ġe mnogo ciljev, ki si jih ģelim doseļi. V svojih sluģbenih letih 

sem pouļevala od prvega do petega razreda, trenutno pa sem v prvem triletju. Ko 

razmiġljam o uļencih, uļiteljih in ġoli, kako je bilo pred leti in sedaj, ugotavljam, kot ģe 

mnogi, da se je veliko stvari spremenilo. V ġolskih klopeh smo sedeli tiho, zavzeto 

posluġali uļiteljico in za nas je bila spoġtovanja, ļe ne ģe malo strahu vredna oseba. 

Kar je rekla, je bilo sveto, in drģali smo se tega. Spominjam se uļilnice 1. razreda, v 

kateri so bile na stenah velike ļrke in ġtevilke do 10. Kar malce strah me jih je bilo na 

zaļetku prvega razreda, a hitro so mi ļrke postale v veselje in ġe vedno rada piġem 

in berem. 

V prvem razredu imamo otroke, stare ġest ali ġe manj let. Ļrke ostajajo, ġtevilke 

ostajajo, spremenili pa so se odnos med uļitelji in uļenci ter seveda metode in oblike 

dela, s katerimi se sooļamo sodobni uļitelji danes. Spremenila se je tudi vloga 

uļencev, ki so bolj avtonomni, z uļiteljem komunicirajo zelo sproġļeno, raziskujejo in 

so aktivni. Mladi ģivijo v svetu IKT-tehnologije in interneta, ki sta spremenila njihov 

vsakdanjik in s tem tudi njihovo vedenje. Uļitelji nimamo veļ tiste klasiļne avtoritete, 

kot so jo imeli nekoļ. Pogosto se pojavlja vpraġanje, kakġno avtoriteto ima uļitelj v 

danaġnji postmoderni druģbi. 

Ģe po nekaj letih svojega pouļevanja sem si èdrznilaç s svojimi uļenci delati 

nekoliko drugaļe kot kolegica v sosednjem razredu. Na hodniku ġole sem razstavila 

likovne ali literarne izdelke uļencev, ker sem ģelela, da je ġola prijaznejġa, da so 

otroci ponosni na svoje delo, starġi pa na svoje otroke. Na trenutke sem imela 

obļutek, da me sodelavci gledajo malce zaļudeno, ļeġ, ali se ji da vse to poļeti, 

ļem¼ ģeli izstopati. A to me ni motilo, odloļila sem se, da bom delala in pouļevala 
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tako, kot ļutim, kajti rada imam svoj poklic, otroke, starġe in sodelavce. Ideje in 

znanja, ki jih v letih svojega pouļevanja pridobivam na razliļnih izobraģevanjih in 

podiplomskem ġtudiju, vnaġam v pouk in vem, da moje delo v razredu in nasploh v 

ġoli presega meje povpreļja. Nenehne spremembe v ġolstvu in zakonodaja 

postavljajo pred nas novo vlogo in veļje zahteve. Zdi se mi zelo pomembno, da 

znam vzpostaviti pristen stik s starġi uļencev, kajti le tako lahko gradim zaupanje, 

spoġtovanje in optimalen razvoj uļencev. Seveda pa je najpomembnejġe pri pouku 

to, da zmorem vzpostaviti dober odnos z uļenci, da razvijam pri njih ustvarjalnost in 

zaupanje vase. Upam si trditi, da sem uļiteljica, ki nosi veliko odgovornost za svoje 

uļence, da vzpostavljam takġen vzgojno-izobraģevalni proces, ki temelji na zaupanju, 

in se po svojih po svojih najboljġih moļeh trudim, da znam uļencu prisluhniti in mu 

pomagati, da doseģe najveļ, kar zmore.  

Pri tem mi zelo pomagajo naļela, ļe jih lahko tako imenujem, formativnega 

spremljanja. Pri svojem pouku uporabljam veliko orodij, ki sem jih v ļasu tega 

izobraģevanja ponotranjila, vse pa povezujem z elementi Glasserjeve teorije izbire. Ti 

mi pomenijo vodilo za pozitivno in spodbudno uļno okolje.  

 

Andreja Kljajiļ, prof. 

OĠ Janka Glazerja Ruġe 
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Formativno spremljanje Karmen Simoniļ Mervic1 
 

 

Formativno spremljanje uļenļevega uļenja in napredka, pot za 
vseģivljenjsko uļenje 
 
èIzboljġanje kvalitete ġol je v veliki meri odvisno od motivacije in naļinov pouļevanja 
uļiteljev. 
èĠola se spreminja toliko, kot se spreminja ocenjevanje znanja.ò 
Zapis zaļenjam z dvema navedkoma, ki sta del obseģne publikacije O naravi uļenja 
s podnaslovom Uporaba raziskav za navdih prakse2 in je izġla tudi v slovenskem 
prevodu3. Kljub temu da sta kratki, sta povedi po sporoļilnosti obseģni in globoki. 
Zanimivi sta iz veļ vzrokov. Govorita namreļ o: 

¶ kvaliteti ġole, ki je odvisna od moģnosti in zmoģnosti uļiteljevega prilagajanja; 

¶ uļiteljevi proģnosti in gibkosti uļenja znanstvenih novosti, ki jih prinaġajo 

nevroznanost, psihologija in pedagogika, ki skupaj z roko v roki govorijo o umu 

(U), moģganih (M) in edukaciji (E) oz. UME ali MBE (maind, brain, education);4 

¶ motivaciji uļitelja (morda se preveļkrat ubadamo z motivacijo uļencev in 

pozabljamo, da je primarno pomemben motiviran uļitelj); 

¶ naļinih uļiteljevega pouļevanja (naļinov je mnogo, sama bi raje kot 

pouļevanje uporabljala izraz uļenje uļenja); 

¶ tem, da so spremembe in s tem kvaliteta ġole odvisne od naļinov pouļevanja 

(uļenja), ki mu mora v istem slogu, kot posledica naravnega teka uļnega 

procesa, slediti tudi ocenjevanje.  

                                                 
1
Profesorica zgodovine in geografije, uļiteljica svetnica, avtorica: uļbeniġkega kompleta, ki je izġel pri Zaloģbi 

Modrijan v Ljubljani - uļbenik Stari svet : zgodovina za 7. razred osnovne ġole, delovni zvezek Stari svet : 

zgodovina za 7. razred osnovne ġole, priroļnik za uļitelje Stari svet; monografije Ġolstvo na Ļrnovrġki planoti 

(zaloģila OĠ Ļrni Vrh), urednica priroļnika Stare tehnike klekljanja oģivijo (zaloģila OĠ Ļrni Vrh), prispevkov s 

podroļja metodike pouļevanja zgodovine in geografije (objavljeni v revijah Zgodovina v ġoli, Geografija v ġoli, 

Trajnostni razvoj v ġoli in vrtcu), dolgoletna mentorica mladih raziskovalcev zgodovine v programu ZPMS 

Komisija za delo z zgodovinskimi kroģki z izdelanimi 22 raziskovalnimi nalogami (doseģenih 20 zlatih in 2 

srebrni priznanji), izvajalka strokovnih delavnic na matiļni ġoli in za udeleģence seminarjev FS dr. Natalije 

Komljanc na Zavodu RS za ġolstvo, recenzentka uļnih gradiv, veļletna urednica ġolske strani v ļasniku Idrijske 

novice, ļlanica uredniġkega odbora revije Idrijski razgledi.   

Pouļuje na OĠ Ļrni Vrh.  E- naslov: karmen-simonic-mervic@guest.arens.si 
2
 Benavides, Francisco, Dumont, Hanna, Istance, David (2013). O naravi uļenja. 

V publikaciji so zbrani prispevki vrhunskih strokovnjakov, ki osvetljujejo  naravo uļenja s kognitivne, 

psiholoġke in bioloġke perspektive in pri tem opozarjajo na neloļljivo prepletenost kognicije in emocij ter na 

pomen socialnih interakcij pri delovanju moģganov in poslediļno tudi pri uļenju.  

 
3
 Benavides, Francisco, Dumont, Hanna, Istance, David. O naravi uļenja. Zavod Republike Slovenije za ġolstvo, 

2013. Dostopna je v e-obliki na: http://www.dlib.si/details/URN:NBN:SI:DOC-RCUDJLZQ 

 
4
 http://eduvision.si/Content/Docs/Zbornik%20prispevkov%20EDUvision%202013_splet.pdf, uporabljeno 15. 5. 

2015. Glej stran 457, Nevroedukacija, nova znanost o uļenju in pouļevanju, Simona Tancig, Pedagoġka 

fakulteta v Ljubljani. 

mailto:karmen-simonic-mervic@guest.arens.si
http://www.dlib.si/details/URN:NBN:SI:DOC-RCUDJLZQ
http://eduvision.si/Content/Docs/Zbornik%20prispevkov%20EDUvision%202013_splet.pdf
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Obe v uvodu zapisani misli na kratko povzemata moja razmiġljanja, znanja, delovanje 
ter staliġļa in so podlaga za moja nova iskanja ter raziskovanja kot ļloveka in 
uļiteljice.  
Tak koncept razmiġljanja je sestavni del vsebin trajnostnega razvoja, ki vzgaja in 
izobraģuje za trajnostni razvoj (VITR). Trajnostni razvoj je bil kot koncept razmiġljanja 
in delovanja v sodobnem svetu danes in za prihodnost v prvi vrsti razvit in usmerjen v 
okolje kot naravni prostor, ki ga ļlovek deli oz. naj bi bilo njegovo delovanje okolju 
ļim bolj prilagojeno. V tem smislu so se oblikovale ekoloġke in naravoslovne vsebine, 
ob tem pa se je pozabljalo, da je ļlovekovo delovanje vezano tudi na druģboslovno in 
kulturno-estetsko podroļje.  
Razumevanje vzgoje in izobraģevanja za trajnostni razvoj bi moralo enakovredno 
povezovati obe podroļji, naravoslovno in druģbeno. Kot pravi Komljanc5, so 
izhodiġļa za ġolo, ki razvija trajno znanje: vzpostavljanje uļnih priloģnosti za razvoj in 
raziskovanje (primerjanje in prilagajanje) iz ģivljenja za ģivljenje, pouļevanje uļitelja, 
ki je naraven, odprt in holistiļen, in dejavnosti, v katerih uļenec najde zase in za 
skupino primerne oblike, kar prispeva k njegovemu samorazvoju. 
Pri delu izhajam tudi iz sistema Babuġk (Komljanc, 2008)6, ki je strategija 
implementacije celovitega kurikula v prakso. Pomemben je vrstni red umestitve 
posameznih elementov kurikula. Kot si po velikosti sledijo babuġke od majhne k veļji 
in se vsaka prilega naslednji, tako si sledijo elementi kurikula, ki so: samoregulacija, 
diferenciacija kot zbliģevanje socialnih uļnih skupin, principi namesto pravil, 
integrativni kurikul, veļplastni kurikul in vseģivljenjsko uļenje. 
V priļujoļem prispevku bom predstavila nekaj praktiļnih primerov organizacije in 
izvajanja pouka v duhu formativnega spremljanja uļenļevega napredka, ki je 
usmerjen v uļni doseģek uļenca kot skupek uļenja uļenja in uļenja uļnih vsebin. 
Sprejmite jih dobrohotno, kot primer, kot idejo ali navdih. Prispevek je razdeljen na 
sedem delov: 

¶ Vrt doģivetij ali kdo sem jaz 

¶ Popustiti vajeti in dopustiti prosti tek ali ustvarjanje odprtega uļnega 
prostora za medsebojno informiranje 

¶ Navdih za spuġļene vajeti ali kako izrabiti uļne priloģnosti 

¶ Uļitelj in uļenec sodelavca ali razumevanje, da uļni proces izhaja iz 
sodelovanja 

¶ Koliko vsebina tiġļi uļitelja za vrat ali kako uļenec v uļni proces prinese 
bogate vire informacij, ki presegajo uļni naļrt 

¶ Je ļas uļni vsebini zaveznik ali preganjalec ali kako dopustiti, da je izbrana 
aktivnost v ġolskem letu stalnica, ki omogoļa stalno ponavljanje, preverjanje in 
nadgradnjo znanja 

¶ Na koncu ali spet na zaļetku ali pomen evalvacije 

 

                                                 
5
 Kriteriji kakovosti za ġole, ki vzgajajo in izobraģujejo za trajnostni razvoj: vodnik za dvig kvalitete vzgoje in 

izobraģevanja za trajnostni razvoj. Zavod RS za ġolstvo, Ljubljana 2008. Babuġka za razvoj trajnega znanja, dr. 

Natalija Komljanc, str. 8-13. 
6
 Isto kot 5. 
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VRT DOĢIVETIJ ali kdo sem jaz 
Razmiġljati o svojem profesionalnem delu uļiteljice je nekakġen izlet skozi ļas. Kaj bi 
rada poļela v ģivljenju, sem vedela ģe zelo zgodaj. Pri dvanajstih letih sem pri uļni 
temi punske vojne pri predmetu zgodovina spoznala, da bi bila rada uļiteljica in da 
me zanima zgodovina. Takrat sem si pouļevanje predstavljala drugaļe. Moje 
predpostavke o delu v ġoli so izhajale iz podmene, da vsi uļenci radi hodijo v ġolo, da 
radi berejo in da jim je uļenje izziv. 
Danes bi si ģelela, da bi me kdo, s katerim sem se sreļala na svoji poti 
izobraģevanja, znal bolje usmeriti oz. povezati v celoto vse, kar sem jaz. Ġe vedno 
iġļem mojstre, ki so svoje znanje izpilili do konca, mu dodali svojo ustvarjalnost in 
znajo to deliti z drugimi. Ti so seveda redki. In redko jih je najti. Z leti sem postala ġe 
izbirļnejġa. Zanimajo me kvaliteta, pristnost in kritiļnost. 
Sem oseba, ki me draģi in mika beseda. Rada kaj napiġem. Kratke zgodbice sem v 
otroġtvu pisala v stare blagajniġke bloke, ki jih je mama prinaġa iz sluģbe. To je bil 
cenjen papir, ker je bil zvezek v tistem ļasu vrednota. Ġe danes imam straġansko 
rada blokce, papir in nalivnik. V otroġtvu sem ustvarjala celo pod psevdonimom. 
Poleg besednega ustvarjanja rada poļnem ġe marsikaj. To lahko najbolje opredelim 
z besedo roļna dela. Ta mi omogoļajo ustvarjalnost, izdelki, ki nastajajo, izraģajo 
mene in so navadno darila za meni ljube osebe. 
Rada berem. Rada sem doma, a vendar se zelo rada tudi potepam: peġ, s kolesom 
oz. z vsemi sredstvi, ki mi omogoļajo, da spoznavam nove bliģnje in daljne kraje. 
Navduġuje me domaļa okolica, ki mi zna vedno znova ponuditi nove razglede, nove 
poti in nova doģivetja.  
Sem ļlovek ļustev, ki jih teģko skrivam, in sem ļlovek akcije. Znam opazovati in 
znam ļutiti. Vļasih sem za okolico prehitra, preglasna, preļustvena. Moje misli 
vļasih prehitro ġvigajo, so kritiļne in socialno empatiļne. 
Moje kvalitete so v ļasu odraġļanja najbolj zorele s taborniki. Najprej sem bila samo 
ļlanica, zelo zgodaj so mi zaupali vodniġtvo, ġe ne polnoletna sem s pomoļjo ġe 
dveh vodnikov izvedla vodniġki teļaj, kjer sem opravljala tudi vlogo kuharice, komaj 
polnoletna sem bila taborovodja. Ko se danes oziram na ta ļas, spoznavam, da je 
bilo moje zorenje bogato zato, ker so mi zaupali. Dali so mi priloģnost. Kljub 
mladosti so mi dali moģnosti za uresniļevanje mojega jaza. Taborniġtvo je bilo 
najboljġa ġola in izjemna podlaga za delo, ki ga opravljam danes, in za ģivljenje, ki ga 
ģivim.  
Moje èuradnoç izobraģevanje je temeljilo predvsem na uļenju vsebin. To velja za vse 
stopnje mojega izobraģevanja. Ġe danes rada pripovedujem zgodbo, kako sem ġele 
v srednji ġoli dojela, kaj pomeni beseda oz. kaj oznaļuje nedovrġni glagol, o katerem 
sem se uļila v ġestem razredu osnovne ġole. Uļili smo se s ponavljanjem, malo je 
bilo uļenja uļenja, da so besede ģe same po sebi nosilci sporoļila in vir informacij. 
Nedovrġnost sporoļa, da se dejanje ġe ni izvrġilo, da ġe traja. Nedovrġnost lahko 
zame simbolno pomeni tudi to, da svoje strokovno delo dojemam kot nedovrġno, da 
se tega zavedam in da sem jaz skupaj z uļenci tista, ki dajem uļenju dovrġno obliko 
tako, da nedovrġnost ġe vedno ostaja, ker si dopuġļamo, da je uļenje proces, ki ga 
ne bomo nikoli zakljuļili.  
Za svoj ġtudij sem izbrala predmete, ki zahtevajo pomnjenje podatkov. Brez 
pomnjenja seveda ne gre, je pa veliko podatkov izginilo nekje na stezicah, poteh in 
cestah v moģganih, ker med njimi ni bilo vzpostavljenih dovolj mostiļkov ali celo 
ġirokih mostov.  
Svojo poklicno delo sem mnogo let gradila na vsebini (ġolski snovi) in nadzoru. Bila 
sem podajalka vsebin. Bila sem nadzornica ï koliko moramo narediti, kdo to mora 
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narediti, do kdaj je potrebno nalogo narediti. Ta vloga se je dopolnila ġe z vlogo 
preganjalke v stilu: treba je, to moramo narediti, ta vsebina je pomebna, potrebne so 
ocene, ki so nosilke znanja.  
Objave strokovnih ļlankov v Didaktiki, Geografiji v ġoli in Zgodovini v ġoli, razliļni 
nastopi za kolege na ġtudijskih sreļanjih in konferencah pa kaģejo, da sem iskala 
nove poti. Na tej poti sem na eni strani doģivela strokovno kulminacijo z uļbeniġkim 
gradivom Stari svet : zgodovina za 7. razred osnovne ġole, ki ga je izdala Zaloģba 
Modrijan in vsebuje uļbenik, delovni zvezek in priroļnik za uļitelje.  
Hkrati pa sem doģivljala tudi strokovni mrk, ko se v nekem trenutku nisem veļ znaġla. 
Dvakrat sem obstala pred belim papirjem, na katerega bi morala narisati oz. napisati, 
kako si predstavljam ġolo oz. sebe v ġoli. Dvakrat je list ostal bel. Belina je bila 
grozeļa. Kazala je na izgubljenost. Prav ta belina je odprla prostor za nova 
razmiġljanja in nove poti in list se je poļasi spet popisal.  
Na spremembo mojega razmiġljanja o uļenju uļenja in mojem uļiteljskem delu so 
vplivala tudi nova znanja v Ġoli za ravnatelje, kjer sem se sreļala s krogom 
razmiġljujoļih in idej polnih kolegov, hkrati pa tudi z vsebinami o vodenju, ki so bile 
zame nove oz. dopolnjene. Izdelava osebne mape doseģkov oz. portfolija je bila 
osebna izkuġnja, da je mogoļe rezultate dela prikazati tudi na drugaļen naļin. Z 
mapo doseģkov je v ospredje moļneje stopila tudi evalvacija. Tehtanje, presojanje 
znanja, svojih razmiġljanj in lastne prakse je poglobilo moja znanja o uļenju uļenja in 
pouļevanju. Sreļanje s ponudbo seminarjev Zavoda RS za ġolstvo, udeleģba na 
seminarju Formativno spremljanje I, strokovno sodelovanje z dr. Natalijo Komljanc, ki 
je priġla na strokovni obisk v razred in je prisostvovala pouku in imela tudi pogovor z 
uļenci o uļenju, so moje delo uravnoteģili in ga usmerili po bolj ravni in ġirġi cesti. 
Nova razmiġljanja so tudi posledica novih vedenj o delovanju moģganov in novosti, ki 
jih prinaġa nevroznanost, ki so spremenila, dopolnila, razġirila psiholoġko znanost in 
poslediļno tudi pedagoġke vede. 
Na koncu uvoda lahko zakljuļim, da naġe ģivljenje zaznamujejo enajste ġole in tisti 
koġļki izobraģevanja, ki so vzdramili naġa ļustva, razburili naġo domiġljijo in morda 
ranili naġe srce.  
Uvod je nastal nekega veļera spontano, v enem zamahu. Po ponovnem branju 
ugotavljam, da sem se s sprehodom po svojem spominu sprehajala po vrtu doģivetij.  
Ob tem se spraġujem: èAli znam ta vrt doģivetij ustvarjati poklicno, za svoje uļence? 
Za tiste, ki bodo nekoļ morda pisali takġen uvod?ç 
 
Obstajajo strokovne reġitve, da je ġolski prostor lahko vrt doģivetij?  
Obstajajo. Treba jih je poiskati, graditi, se zanje boriti. Se uļiti. Si odpuġļati, ko 
delaġ in narediġ napake.  
Potrebno je poiskati podobno misleļe ljudi.  
In potreben je ļas.  
 
 
POPUSTITI VAJETI IN DOPUSTITI PROSTI TEK ali ustvarjanje odprtega uļnega 
prostora za medsebojno informiranje  
 
Uļiteljevo delo uokvirja zakonodaja. Uļitelja obvezuje uļni naļrt s predpisano uļno 
vsebino. Omejuje ga ġtevilo ur za posamezen predmet. Uļitelj ima zelo razliļne 
moģnosti povezovanja uļnih vsebin posameznih predmetov. K vajetim, ki drģijo 
uļitelja in jih hkrati ima uļitelj v svojih rokah, spadajo ġe preverjanje ter ocenjevanje s 
Pravilnikom o preverjanju in ocenjevanju znanja in doloļeno najmanjġe ġtevilo ocen.  
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Napisan je sploġen smerokaz, pot pa si izberemo sami. Kot uļitelji imamo vse 
moģnosti izbire. Izbira pa je velika. 
Moja izbira poti izhaja iz vpraġanj: 

¶ kakġna je vloga uļenca kot posameznika,  

¶ kako vzpostavljati medvrstniġko uļenje, 

¶ kaj so uļenļeve naloge in delo, odgovornost, moģnost samoregulacije ter 

¶ kako mu lahko pri tem kot uļiteljica pomagam, ga usmerjam, vodim. 

V ģe omenjeni O naravi uļenja7,  Wiliams navaja pet kljuļnih uļiteljevih strategij: 
Á razjasnitev, soudeleģenost pri doloļanju in razumevanju uļnih namenov in 

kriterijev uspeha, 

Á priprava uļinkovitih razprav v razredu, dejavnosti in nalog, s katerimi je 

mogoļe pridobiti dokaze o uļenju, 

Á zagotavljanje povratnih informacij, ki uļence premikajo naprej, 

Á aktiviranje uļencev, da postanejo drug drugemu vir pouļevanja, 

Á aktiviranje uļencev za samoobvladovanje njihovega uļenja. 

 
Na moje delo vplivajo tudi nova znanja s podroļja nevroznanosti in razvojne 
psihologije. Uļitelji bi morali svoje prihodnje delo graditi predvsem na podlagi novih 
spoznanj o delovanju moģganov, predvsem o plastiļnosti moģganov, o zorenju 
centrov za odgovornost v prefrontalni skorji vse tja do 25. leta ļlovekovega ģivljenja, 
o obrezovanju sinaps v obdobju mladostniġtva ter o posebnostih razvoja moģganov v 
ļasu mladostniġtva.  
Predvsem je pomembno, da razumemo, da se v obdobju zgodnjega mladostniġtva 
zaļne proces obrezovanja sinaps. Nespodbudno okolje in premajhno ġtevilo 
priloģnosti dodatno prispevata k njihovemu zmanjġanju. Zato je nujno, da je 
mladostnik ļim bolj aktiven.  
Mladostnik rabi veļ razliļnih impulzov, razliļnih nalog, razliļnih pristopov, tudi 
samega fiziļnega premikanja v prostoru. Pouk bi zato moral biti v prvi vrsti bolj 
kinestetiļno usmerjen. 

                                                 
7
 O naravi uļenja (2013). Dylan Wiliams.Vloga formativnega vrednotenja v uļinkovitih uļnih okoljih, str. 125. 
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Fotografija 1: Prikaz razvoja moģganov v mladostniġtvu s pomoļjo ļasovnega traku, 
ki prikazuje glavne razvojne spremembe na telesnem, spoznavnem, socialnem in 
ļustveno-osebnostnem podroļju8 (Foto Tina Mervic) 
 
Spreminjanje uļnega okolja se odraģa na veļ nivojih. Najprej je to sprememba 
postavitve klopi in stolov v uļilnici in moģnost izvajanje pouka tudi izven 
uļilnice brez uļiteljice. Najpomembnejġe pa so spremembe, povezane z 
naļrtovanjem in izvajanjem pouka. Ta temelji na naļrtovanju moģnosti 

interakcij vseh sodelujoļih v uļno-vzgojnem procesu: uļenca - vrstnika - 
uļitelja. Uļni prostor mora omogoļati dialog, medsebojno komunikacijo in 
ustvarjati priloģnosti tu in sedaj. 
Postavitev ġolskih klopi v razredu zato nima ustaljene forme. Uniformirane postavitve 
klopi v vrste ni veļ. Vļasih se klopi spet postavijo v stari red, v vrste in nato ļakam, 
do kdaj bodo ostale tako poravnane. Ġe vedno so se po doloļenem ļasu razporedile 
na novo, v posamezne veļje ali manjġe grozde. Dopustiti je treba ļasu ļas in 
uporabnikom klopi, da se odloļijo, kako ģelijo sedeti in kako jim je prijetneje. 
 

                                                 
8
 Plakat je nastal v delavnici za uļitelje OĠ Idrija v mesecu novembru 2014. Prvo delavnico z naslovom 

Delovanje moģganov, nova spoznanja je pripravila Tina Mervic, uni.dipl. psihologinja, drugo delavnico z 

naslovom Formativno spremljanje pouka, primeri iz prakse pa Karmen Simoniļ Mervic. Dveh delavnic se je 

udeleģilo 17 pedagoġkih delavcev (ravnateljica, pomoļnica ravnateljice, uļitelji, svetovalni delavki). Delavnici 

sta bili ponujeni v smislu ġirjenja idej, znanj. Udeleģenci so se za delavnico odloļili prostovoljno. Uspeli nismo 

izvesti tretje delavnice, na kateri bi udeleģenci predstavili primer lastne prakse. Sreļanje naļrtujemo za 

september 2015. 

Vsebina plakata je nastala na osnovi ļlanka Rus Makovec, M. (2014). Moģgani v adolescenci. Gea, 24 (9), 

31-41. Plakat je izdelala Tina Mervic. 
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Fotografija 2: Postavitev klopi v dveh grozdih (Foto Karmen Simoniļ Mervic)9 
 
V vseh razredih sta se oblikovala dva grozda klopi, ki najveļkrat loļujeta moġki in 
ģenski del razreda. To bipolarnost spreminjam s skupinskimi oblikami dela, kjer je 
potrebno skupino tvoriti razliļno po spolu in drugih dejavnikih, za katere se pri 
oblikovanju skupin odloļamo skupaj. 
Uļenci se med poukom ègledajoç, èvidijoç. V zaļetku spreminjanja postavitve klopi 
je bil tak sedeģni red vļasih izrabljen v smislu èklepetanjaç, danes uļenci cenijo 
moģnost, da sedijo ļim bolj skupaj. Kot uļiteljica sem se morala nauļiti, da sem 
èklepetanjeç prezrla. Zavedala sem se, da je bil do sedaj uļenec navajen sedeti 
narazen in poravnan v vrstah zato, da je bila nenaravno vzpostavljena delovna klima 
tiġine in posluġnosti. Sedenje v skupini omogoļa takojġno skupinsko komunikacijo, 
vzpostavljena je naravna komunikacija. Enojne klopi omogoļajo veļjo mobilnost. 
Kadar je potrebno besedilo prepisati s table in uļenec ne vidi na tablo oz. 
projekcijsko platno, uļenec enostavno premakne mizo oz. se presede, da si zagotovi 
boljġi pogled na tablo. 
Pouk izvajam tudi izven uļilnice, brez moje prisotnosti, samo z obļasno kontrolo, 
vendar z jasnim dogovorom, kaj je priļakovani doseģek uļne ure. Uļenci zasedejo 
veģo zasilnega izhoda, klopi v jedilnici ali pa poiġļejo trenutno prazno uļilnico. 
Moģnost odhajanja iz razreda najveļkrat izrabijo uļenci, ki so v kombiniranem 
oddelku. Tako drug drugemu ustvarijo moģnost delovnega okolja, kjer se lahko 
izvajajo dejavnosti, kjer je prisoten zvok oz. veļ gibanja (ogled filma, razgovor, 
izdelava plakatov, glasno uļenje v dvojicah, predstavitve plakatov, projektov ipd.). 
Poleg fiziļnega spreminjanja uļnega okolja pa je pomembno tudi spreminjanje 
aktivnosti  uļencev. V gibanje uļence spravi trģnica znanja. Pri trģnici znanja 
uļenec da na voljo svoj izdelek, ta postane vir novih informacij za soġolca. S 
sprehodom po razredu, med klopmi in izdelki uļenec lahko dobi nove informacije, z 

                                                 
9
 Avtorica vseh fotografij, razen fotografije Prikaz razvoja moģganov v mladostniġtvu s pomoļjo ļasovnega 

traku, ki prikazuje glavne razvojne spremembe na telesnem, spoznavnem, socialnem in ļustveno-osebnostnem 

podroļju, katere  je avtoricaTina Mervic, je Karmen Simoniļ Mervic. 
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njimi svoj izdelek dogradi, nadgradi ali pa samo oceni oz. presodi, da je njegov 
narejen bolje. Pomemben element uļenja uļenja je, da se uļenci zavedajo procesa 
uļenja. 
Po nabiranju informacij na trģnici znanja naredimo tudi pisno ali ustno vrednotenje. 
Pisno uļenci na listek napiġejo soġolcu, kaj je v njegovem izdelku dobro, katero novo 
idejo so dobili, kaj bodo zato spremenili. Zbrani listki so povratna informacija. Njihova 
sporoļilnost kot njihovo ġtevilo sta uļencu pomemben vir povratne informacije.  
Ustno vrednotenje poteka na enak naļin, uļenci v vodenem razgovoru izpostavijo 
dobre izdelke, dobro izvedbo.  
Opisani primer je uporaben v procesu ponavljanja in utrjevanja znanja, lahko tudi 
preverjanja. Ne zahteva veliko ļasa, uļinek pa je takojġen.  
Trģnica znanja pa je lahko primerna oblika/metoda dela tudi za usvajanje novih 
uļnih vsebin. Kot primer bom opisala uļno enoto Iznajdbe in izumi pri zgodovini v 6. 
razredu. Vsak uļenec je izbral svojo temo raziskovanja, skupaj je bilo 18 vsebin. 
Glavni poudarki zastavljene naloge so bili: 

¶ iz pripravljenega seznama iznajdb in izumov (Pripravila sem na ga osnovi 
vsebin uļnega naļrta in uļbenika, dodala sem nekaj novih, da je bilo za vse 
uļence dovolj izbire. Uļencem vedno dopustim, da si lahko izberejo tudi svojo 
temo.) izbrati tisto, kar je za uļenca najbolj privlaļno; 

¶ pripraviti osnovne informacije o izumu oz. iznajdbi (kdaj, kje, kdo, vzroki, ki so 
pripeljali do odkritja, posledice odkritja takrat in danes),  

¶ osnovne informacije predstaviti s kljuļnimi besedami na plakatu velikosti A3,  

¶ na plakatu predstaviti tudi eno povedno sliko, 

¶ pripraviti se na poroļanje in izbrano temo predstaviti soġolcem, 

¶ ob predstavitvah soġolcev sproti izdelati zapiske v zvezek, 

¶ iz zapiskov izbrati tri primere iznajdb in izumov, ki so iz razliļnih zgodovinskih 
obdobij, jih natanļneje urediti, znati povedati vzroke za nastanek in predstaviti 
posledice za ļloveġko druģbo. 

Predstavitve so potekale dve ġolski uri. Uļenci so odġli v muzej znanja, si ogledovali 
plakate, posluġali razlago ob plakatih, v zvezek zapisali povzetek prebranega in 
sliġanega. 
V razredu se je razvila posebna socialna dinamika. Uļenci gredo vedno najprej k 
svojim prijateljem, zato se lahko zgodi, da kdo od uļencev ne dobi èobiskovalcaç. 
Ker mora uļenec pri izbiri za zapis upoġtevati razliļnost zgodovinskih obdobij, je to 
eden od moģnih dejavnikov, ki brez posega uļitelja ustvarja veļ moģnosti 
sodelovanja tudi med uļenci, ki drugaļe ne stopijo v zvezo. 
V dogajanju je aktivno udeleģen tudi uļitelj kot posluġalec ali koordinator takrat, ko 
opazi, da kdo od uļencev nima posluġalcev ali se obotavlja, kam bi se ġe namenil.  
Delļki dogajanja so ujeti na fotografijah. 



13 

 

 
Fotografija 3: Uļenka predstavlja temo iznajdba cepiva proti ļrnim kozam 
 

Uļenka je na plakat napisala zaokroģeno besedilo. Po evalvaciji, kaj je doseģek - 

plakat s kljuļnimi besedami - je plakat naredila na novo. Na prvem plakatu je bolj 
poudarila opis dogodkov; kako je bilo izumljeno cepivo proti ļrnim kozam, na drugem 

ï plakatu s kljuļnimi besedami - je bolj poudarila vzroke za nastanek cepiva in 
posledice tega izuma. 
 

 
Fotografija 4: Uļenka soġolki razlagala postopek mumificiranja v starem Egiptu  
 
Za ponazoritev postopka je uļenka uporabila dve otroġki ilustrirani knjigi. Dodatno 
gradivo je shranila tudi v svoj prenosni telefon. 
 

 
Fotografija 5: Izdelki, plakati so zelo razliļni 
 
Veļina plakatov je bila s podatki èpreobilnaç, bili so premalo urejeni, teģko bralni. 
Izdelki so omogoļili, da smo se ob njih uļili, kakġen je dober plakat. Uļenci so imeli 
moģnost primerjave, ki jim je omogoļila, da so lahko uvideli prednosti in slabosti 
svojega izdelka. Tega so lahko popravili, izboljġali. 
 
Predstavitvam je sledila skupna evalvacija, ki sem jo zapisala na tabli. (Glej sliko 
spodaj.) V povzetku in evalvaciji smo se osredotoļili na tiste vsebine, ki smo si jih 
zastavili na zaļetku dela, te so: 

¶ ustrezno vsebinsko in estetsko pripravljen plakat na izbrano temo, 
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¶ izdelan zapis o treh izumih ali iznajdbah iz razliļnih zgodovinskih obdobij s 

poudarkom na vzrokih in posledicah izuma za ļloveġko druģbo v ļasu izuma 

in danes. 

To je postalo uļenļev doseģek. Uļno gradivo, ki je nastalo na poti uļenja, smo 
shranili v portfolio in bo naslednje leto osnova, izhodiġļe, kaj ģe znamo. 

 
Fotografija 6: Skupna evalvacija 
 
Po muzeju znanja je sledila evalvacija opravljenega dela. Na tej osnovi smo doloļili, 
kaj je uļenļev doseģek in kako ga lahko ocenimo.  
Ġele z evalvacijo in skupno doloļitvijo, kaj je uļenļev doseģek, kakġno znanje 
doseģek izkazuje sam po sebi, z moģnostjo, da je doseģek mogoļe ġe 
nadgraditi in izboljġati, so bili postavljeni temelji za ocenjevanje. 
Dogovorili smo se za naļin, ļas in kriterije ocenjevanja. 
Uļenļev doseģek je bil ocenjen ustno. Pri vsebini ocenjevanja sem izhajala iz 
standardov znanj iz uļnega naļrta in vsebine uļnega doseģka. Ocenjevanje je 
potekalo kot voden razgovor ob izdelanem plakatu in uļenļevih zbranih informacijah. 
 
Tabela 1: Vsebina ocenjevanja, toļkovnik, kriterij 
 

Uļni naļrt10 Uļenec: Vsebina ocenjevanja za voden 
razgovor 

Toļke 

naġteje veļja zgodovinska 
obdobja,  
naġteje razliļne naļine ġtetja 

Uļenec zna izbrane izume uvrstiti v 
zgodovinsko obdobje, na primeru 
izbranih izumov zna povedati stoletje, 

6 

                                                 
10

 http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_zgodovina.pdf, 
uporabljeno 1. julij 2015. 

http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_zgodovina.pdf
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let ter ļasovne enote za 
raļunanje ļasa,  
zna doloļiti neki zgodovinski 
letnici ustrezno desetletje, 
stoletje in tisoļletje. 
 

tisoļletje, zna povedati/izraļunati, 
koliko ļasa je minilo od takrat, zna 
izume ļasovno razporediti po starosti, 
zna vrisati ļas na zgodovinski 
ļasovni premici. 

primerja razne izume skozi 
zgodovino.  

A Predstavi svoj plakat.  
Uļenec ustno izpostavi kljuļne 
besede in jih komentira. 

Estetsko urejen 
plakat 2 

Vsebina - kljuļne 
besede 3 
Ustrezna slika 1 

 B Uļenec predstavi pomen, vlogo ter 
posledice treh izbranih iznajdb in 
izumov s primeri. 

6 

sklepa o njihovem vplivu na 
spremembe v ģivljenju ljudi. 
 

Uļenec oceni pomen izbranih izumov 
za danaġnji ļas, kakġen vpliv imajo 
na njegovo ģivljenje, kaj lahko 
predvideva, kakġen bo vpliv izuma v 
prihodnosti. 
Razvrsti pomen izumov, pojasni 
kriterij, po katerem je izbrane izume 
razvrstil po pomenu za ļloveġko 
druģbo. 

2 

  20 toļk 

 
Kriterij: 
20, 19, 18 odliļno (5), 17, 16, 15 prav dobro (4), 14, 13, 12 dobro (3), 11, 10, 9 
zadostno (2), 8 in manj nezadostno (1) 
 
NAVDIH ZA SPUĠĻENE VAJETI ali kako izrabiti uļne priloģnosti 

 
Fotografija 7: Material za izdelavo hiġe/doma 
 
Navdih je temelj za dobro delo. Navdih je tisti, ki delo naredi ģivljenjsko. Navdih ne 
dovoli ġablon. Navdih dopuġļa razliļnosti. Koliko navdiha je v naġem profesionalnem 
delu?  
Ker delam na majhni ġoli, poleg predmetov druģboslovja pouļujem tudi 
gospodinjstvo. Ena od uļnih vsebin v 5. razredu je tudi tema Dom in druģina. V uļni 
pripravi sem predvidevala kratko uvodno zaposlitev, kjer bi uļenci iz pripravljenega 
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materiala (Glej sliko zgoraj.) izdelali hiġo/dom in jo prilepili v zvezek. Za vse uļence 
je bil pripravljen enak material, kvader za nadstropje, rdeļ pravokotnik, iz katerega bi 
nastala streha, in rdeļ srļek kot sporoļilo o pomenu doma. Naļrtovala sem, da bodo 
izdelki nastali hitro, enotno. 
Ko so uļenci dobili v roke material, so dogajanje vzeli v svoje roke. Dom, ki ga uļenci 
ļutijo v sebi in naj bi se o njem pogovarjali pri uļni uri, je preko treh zelo osnovnih 
oblik papirja oģivel. Naļrtovana kratka uvodna zaposlitev se je ļasovno raztegnila, 
vse, kar je bila naļrtovana vsebina ure, so uļenci sami izrazili s svojo zavzetostjo, z 
izdelkom, s ļasom, ki so ga vloģili v svoje delo, in predvsem z moģnostjo, da so se 
izrazili tako, kot so ļutili. Nastale so hiġice oz. domovi. (Glej spodaj.) Pogovor o 
domu, o pomenu doma, zapis v zvezek, niso bili veļ potrebni. 
 

 
Fotografija 8: Hiġice/domovi, ki so jih izdelali uļenci 
 
Kolikokrat dopustimo navdih sebi in uļencem in s tem damo dih naġim dejanjem?  
 
UĻITELJ IN UĻENEC SODELAVCA11 ali razumevanja, da uļni proces izhaja iz 
sodelovanja 
 
Popustiti ne pomeni, da smo vajeti izpustili. Popustiti pomeni, da v naļrtovanje 
uļnega procesa povabiġ uļence. S tem uļni proces postane tudi vzgojni. Zato je 
potrebno razumeti, da so uļenci naġi sodelavci. Ļe bi me v preteklosti vpraġali, kdo 
so moji sodelavci, bi odgovorila, da so to ljudje, s katerimi se vsakodnevno poklicno 
sreļujem. Ļeprav z mnogimi od njih sploh ne spregovorim.  
Sodelovanje je relacija med posameznikoma oz. posamezniki, ki jo teģko enoznaļno 
opredelimo. Sodelovanje obsega spekter komunikacijskih veġļin, medosebne 
odnose, uļno okolje in interakcijo med posamezniki. Sodelovanju pripisujemo velik 
pomen in nanj veģemo uspeġnost delovanja in doseganja rezultatov ter doseģkov 
tako posameznika kot skupine. V proces sodelovanja vstopajo posamezniki z 
razliļnimi vlogami, priļakovanji, znanjem, osebnimi pogledi.  
V ġolskem prostoru sta uļitelj in uļenec v najtesnejġem in najpogostejġem odnosu. 
Vsa sodelovanja v ġolskem prostoru primarno izhajajo iz sodelovanja med uļiteljem 
in uļencem. Vpraġamo se lahko, kakġno sodelovanje obstaja med uļiteljem in 

                                                 
11

 Besedilo je deloma povzeto po prispevku Formativno spremljanje pouka in sodelovanje uļenec - vrstnik - 

uļitelj skozi uļiteljevo in uļenļevo evalvacijo za IV. znanstveni posvet Vodenje v vzgoji in izobraģevanju 

Sodelovanje v teoriji in praksi, Portoroģ 2015, avtorica Karmen Simoniļ Mervic. 
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uļencem. Kako pogosto razmiġljamo in razpravljamo o tem, da sta uļitelj in uļenec 
sodelavca, ki ustvarjata delovno/ġolsko klimo? 
Za ugotavljanje kvalitete sodelovanja sem v ġolskem letu 2014/15 aplicirala in 
ovrednotila vpraġalnik z odprtimi in zaprtimi vpraġanji na vzorcu 31 uļencev od 7. do 
9. razreda, od tega poteka pouk v dveh razredih v kombinaciji. Odprta vpraġanja so 
se nanaġala na sodelovanje: zakaj je potrebno, kdo je sodelavec in ali si z uļiteljico 
sodelavec. (Glej primer 1 in 2) 
Na podlagi odgovorov (Glej primer 3.) lahko sklepam, da se uļenci sodelovanja 
zavedajo, jim je omogoļeno in ga visoko cenijo. Povpreļne vrednosti odgovorov na 
zaprta vpraġanja, vsa razen enega, presegajo oceno 4 na 5-stopenjski lestvici (1 se 
popolnoma ne strinjam, 5 se popolna strinjam), kar ġe dodatno podkrepi zgornje 
ugotovitve. Uļenci v najmanjġi meri dojemajo moģnost sodelovanja pri izbiri uļnih 
vsebin in naļinih, kako se uļiti (M = 3,70). V najveļji meri pa uļenci menijo, da imajo 
moģnost izraģati svoja mnenja in staliġļa (M = 4,87). Odstopanja odgovorov med 
uļenci so zanemarljiva, noben rezultat ne odstopa za veļ kot eno standardno 
deviacijo. Dodatna vrednost navedenih ugotovitev je postavitev temelja v 
razmiġljanju, da je uļenec uļiteljev sodelavec in obratno. Formativno spremljanje 
pouka in uļenļevih doseģkov lahko izhaja samo iz sodelovanja oz. iz zavedanja, da 
sta si uļitelj in uļenec sodelavca. 
 
Izbrani primer celotnega zapisa uļenke na vsa ġtiri zastavljena vpraġanja  
 
Kaj je sodelovanje? Zakaj je pri pouku potrebno sodelovanje? Kdo je sodelavec? Ali 
si z uļiteljico sodelavec/sodelavka? 

 

Sodelovanje je zame organizirano delo, pri 
katerem so udeleģeni vsi v skupini in si 
pomagajo. 

Sodelovanje je potrebno, ker si nudimo 
pomoļ, tudi tistim, ki snovi ne razumejo, si 
med seboj izmenjamo mnenja o snovi, 
ugotovimo poslediļno veļ, kot bi sami 
ugotovili. 

Sodelavec je oseba v skupini, ki dela skupaj 
z ostalimi. 

Da, ker skupaj nekaj delamo oz. ustvarjamo. 
Skupaj se uļimo, tudi ļe vi to ģe znate oz. 
veste, skupaj delamo kar nekaj stvari. Tudi 
ker ste mi zanimivi. Nekdo ne bi bil moj 
sodelavec, ļe me ne bi zanimal, spoġtoval in 
se ne bi lahko z njim normalno pogovarjala.  

Primeri zapisov na vpraġanje Ali si z uļiteljico sodelavec/sodelavka? 

¶ Pri pouku sodelujemo, uļenci pomagamo, sodelujemo pri naļrtovanju ure in 
jaz se pri tem bolje poļutim. 

¶ Ker se veliko pogovarjamo, é se skupaj dogovorimo, kaj bomo poļeli pri 
pouku. 

¶ Bolj nadrejena sodelavka. 

¶ Uļiteljica je naġa sodelavka oz. direktorica, saj nam pomaga, pove svoje 
mnenje in z nami sodeluje. 
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¶ Sodelavec je tisti, ki se drģi nekih pravil, ki se jih zmeniġ za sodelovanje. 

¶ Je moja sodelavka, ker mi pomaga, da moģnost, da povem svoje mnenje. 

¶ Nismo, uļiteljica je voditelj, nas vodi do cilja, ki smo si ga zadali, nam daje 
nasvete in nas napoti do pravega odgovora. 

¶ Ja, saj ko delamo naloge, niste samo poprava, ampak tudi zato, da nas 
usmerjate in tudi sami poveste svoje mnenje. 

¶ Da. Tudi mi sodelujemo pri organizaciji dela, sodelujemo. 

¶ Da. Saj nas posluġate ter nam pustite, da tudi sami delamo in se odloļamo. 

¶ Jaz mislim, da ste moja sodelavka, ker se mi zdi vaġ naļin uļenja, pogovora 
kot sodelovanje. 

 
Primer zaprtega vpraġalnika, povpreļne vrednosti in SD  

Vpraġanje N=31 M SD 

Organizacija pouka je taka, da sem pogostokrat povabljen k 
naļrtovanju poteka pouka. 
 

4,53 0,66 

Imam moģnosti sodelovati pri izbiri uļnih vsebin in naļinih, kako 
se uļiti. 
 

3,70 0,88 

Med poukom imam moģnost izraģati svoja mnenja in staliġļa. 
 

4,87 0,34 

Omogoļeno mi je sodelovanje pri naļrtovanju ocenjevanja 
(kako, kdaj, potek). 
 

4,35 0,71 

Sedeģni red mi med poukom omogoļa sodelovanje s soġolcem. 
 

4,80 0,53 

Organizacija pouka mi omogoļa, da se lahko uļim od soġolca, 
da z njim sodelujem pri pouku.  
 

4,61 0,55 

 
KOLIKO VSEBINA TIĠĻI UĻITELJA ZA VRAT ali kako uļenec v uļni proces 
prinese bogate vire informacij, ki presegajo uļni naļrt 
 
Ena od prvin formativnega spremljanja pouka in uļenļevega napredka je, da uļitelj 
ujame pravi trenutek in se na njegovem valu skupaj z uļenci pomakne naprej. To je 
spretnost, ki od uļitelja terja izkuġenost, znanje in pogum. Izvedba pouka seveda ne 
more oz. ne sme izhajati samo iz ļakanja na val, lahko ga povzroļimo.  
Primera dveh fotografij z besedilom pripovedujeta o tem, kako smo sproģili val, ga 
zajahali in z njim dosegli vsebinsko veļ, kot je zapisano v uļnem naļrtu. Bili smo 
sodelavci, uļili smo se drug od drugega, se dopolnjevali.  
 

ZGODOVINA, 6. RAZRED, UĻNA ENOTA MERJENJE ĻASA V ZGODOVINI 
 

 

1. KORAK 
 
Navodilo 
za uļence 
 

2. KORAK 
Uļenci, ki 
so izbrali 
enako 
temo, 

3. KORAK 
Nastala je 
vsebinsko 
bogata 
tabelska 

4. KORAK 
Vloga uļiteljice 
je bila 
povezovalna. 
Zapis na tabli je 

5. KORAK 
Ponavljanje 
in utrjevanje 
je sledilo 
doma z 

6. KORAK 
Naslednjo 
uro pouka 
smo 
frontalno 
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Poiġļi 
informacij
e, kako so 
merili ļas 
v 
preteklosti 
in kako ga 
merimo 
danes.  
Za osnovo 
uporabi 
vsebino v 
uļbeniku. 
Pripravi 
en primer 
merjenja 
ļasa. 

sestavijo 
skupino, 
naredijo 
povzetek, 
ga 
zapiġejo 
na tablo, 
pri zapisu 
upoġtevaj
o, da so 
èpraveç 
samo 
informacij
e o 
merjenju 
oz. ġtetju 
ļasa. 

slika, ki 
vkljuļuje 
ġest 
razliļnih 
naļinov 
ġtetja oz. 
merjenja 
ļasa. 
Tabelska 
slika je bila 
plod 
skupnega 
dela vseh 
uļencev. 
Na delo so 
bili 
pripravljeni 
vsi, 
razliļno 
kvalitetno. 
 
Teģavo je 
uļencem 
predstavljal
a zahteva, 
da se pri 
zapisu 
omejijo 
samo na 
informacije 
o merjenju 
ļasa. 

omogoļal 
izpostavitev 
najpomembnjeġ
ih znaļilnosti 
(te so 
obkroģene z 
rdeļim). 
Obkroģene 
informacije so 
omogoļale 
kvaliteten 
zakljuļek, zakaj 
in kako 
ļloveġtvo meri 
ļas in kakġen 
odnos ima do 
ļasa. 
Tabelski zapis 
je po 
informacijah 
bistveno 
presegel 
vsebino uļnega 
naļrta. 
 
Tabelski zapis 
je uļiteljica 
fotografirala, 
samoiniciativno 
so ga je 
poslikali tudi 
uļenci. 
Fotografija je 
uļno gradivo. 
 

navodilom, 
da uļenec 
zapiġe en 
primer 
merjenja 
ļasa, ki ga je 
spoznal v ġoli 
oz. naj 
primerja 
razliļne 
naļine 
merjenja 
ļasa. 
Uļencem je 
bila 
omogoļena 
samoregulaci
ja uļenja. 
 
Fotografija 
tabelskega 
zapisa je 
zaokroģila 
med uļenci. 
Domaļi 
zapisi so bili 
vsebinsko 
razliļno 
bogati. 
Dva sta v 
celoti 
prepisala 
tabelski 
zapis. 
Stopnje 
vrednotenja 
uļenci pri 
domaļi 
nalogi niso 
dosegli. 
 
 

naredili 
povzetek in 
ga zapisali v 
zvezek. 
Povzetek je 
bil 
nadgrajen z 
vrednotenje

m - zakaj 
ļloveġtvo 
meri ļas, v 
ļem se 
merjenja 
razlikujejo in 
kaj ļas 
pomeni 
ļloveku. 
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Fotografija 9: Uļenci pri urejanju zapisa na tabli  
 

 
Fotografija 10: Konļni tabelski zapis 
 
To je opis le ene od mnogih uļnih priloģnosti, s katerimi se dnevno sreļujeta uļitelj in 

seveda tudi uļenec. Predstavljeni naļin - metoda - oblika dela je zanimiv zato, ker 

zajame ģe v procesu uļenja vse taksonomske stopnje znanja. Uļenļevi izdelki - 
domaļi zapis, ġolski zapis na tabli, nov domaļi zapis po uļni uri, skupni zapis pri 

pouku - so pravzaprav tudi uļni doseģki, odraģajo uļenļevo uļno pot. 
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JE ĻAS UĻNI VSEBINI ZAVEZNIK ALI PREGANJALEC ali kako dopustiti, da je 
izbrana aktivnost v ġolskem letu stalnica, ki omogoļa stalno ponavljanje, 
preverjanje in nadgradnjo znanja 
Sedmo leto zapored v okviru ur zgodovine uļenci preberejo eno literarno delo in s 
tem opravijo eno od obveznosti domaļega branja. Izbrana leposlovna dela12 so 
znana, morda ġe najmanj Val13. 
 

               
Fotografija 11: Knjige za domaļe branje 
 
Predstavljena literarna dela so dopolnilo zgodovinskim uļnim temam. Vsebina knjig 
omogoļa ļustveno intenzivnejġe sprejemanje zgodovinskih vsebin. 
Zastavljeno delo temelji na predpostavki, da uļenci knjigo preberejo. V resnici tega 
ne preverjam. Raļunam na uļenļevo odgovornost. Namen je, da prebrane vsebine, 
literarno opisane dogodke umestijo v prostor in ļas. 
Uļni koraki so naslednji: 

¶ Prebrati knjigo do doloļenega ļasa in na osnovi prebranega izbrati temo 

raziskovanja, naļin dela, obliko dela in doloļiti okvirni ļas izdelave naloge. 

Zadnji ļasovni rok je mesec maj. 

¶ Skupaj doloļiti, kaj je doseģek. (Doseģek razumemo kot merilo, osnovo, 

idejo, znanje za nov doseģek, postane del portfolija, doseģek da uļencu 

oporo.) 

¶ Samostojno delo (priprava naļrta, zbiranje informacij, obdelava informacij) in 

poroļanje o opravljenih korakih dela pri pouku ostalim soġolcem (V bistvu gre 

za trģnico znanja.) in na konzultacijah z uļiteljico. 

                                                 
12

 Vir slik: www.bukla.si/?action=books&book_id=6942, uporabljeno 1. julij 2015. 
http://najknjige.si/knjige/koca_strica_toma.html, uporabljeno 1. julij 2015. 

http://www.emka.si/val/PR/48598, uporabljeno 1. julij 2015. 
13

 Val je nastal po resniļnih dogodkih na enem od ameriġkih kolidģev, kjer so dijaki pri uri zgodovine 
spoznavali posledice holokavsta.Profesorju zgodovine Rossu so zastavljali vpraġanja, zakaj ļlovek oz. ļloveġka 

druģba tako ravna in kje so vzroki, da pride do takih druģbenih razmer. Profesor se je odloļil narediti uļni 

èeksperimentç, ki pa je uġel nadzoru. V razredu je ģelel uļencem pokazati, kako zelo hitro zmanipuliraġ 

posamezne osebe in kako hitro ustvariġ doloļeno stanje odnosov, ki izkljuļuje posameznika. 
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¶ Doloļiti kriterije ocenjevanja (kaj je vsebina ocenjevanja, toļke, toļkovnik), 

ta nastane ġele, ko vemo, kaj bo doseģek uļenja, in je faza samostojnega dela 

ģe v zakljuļevanju, saj je pomembno, da se ne uļimo zaradi ocenjevanja. 

¶ Predstaviti svoj doseģek, ki ga soġolci z argumenti ovrednotijo, komentirajo, 

zastavljajo vpraġanja, svoj doseģek lahko uļenec dopolni, izboljġa, sploh ļe 

se pokaģe, da soġolce zanima veļ oz. se odpre ġe kakġna nova tema. 

¶ Samoocena (opisna in po toļkovniku) in ocena soġolcev, ki je ustna, lahko 

opisna ali sledi zapisanemu kriteriju. 

¶ Narediti povzetek opravljenega dela, evalvacija in ocena uļiteljice, ki je 

ustna. 

¶ Zapisati oceno v redovalnico. 

 

Primer Zbirnik izdelanih naļrtov uļencev v ġol. letu 2013/14, zapis evalvacije 

opravljene poti in uļnega doseģka v opisni in tabelarni obliki. 

Primer1 Primer2 Primer3 Primer 4 Primer5 Primer6

Oblika Sam Skupina
4 dekleta

Par deklet Skupina dva 
fanta, dve 
dekleti

Trojka fantov Sam

Tema 
raziskovanja

{ǳȌŜƴƧǎǘǾƻ 
ƴŜƪƻő ƛƴ 
danes, 
ƪǊǑƛǘǾŜ ǇǊŀǾƛŎ

¿Ŝƴǎƪŀ 
pisateljica in 
tema 
ǎǳȌŜƴƧǎǘǾƻΣ
feminizem

{ǳȌŜƴƧǎǘǾƻ 
ƴŜƪƻő ƛƴ 
danes

{ǳȌŜƴƧǎǘǾƻ
tƛǎŀǘŜƭƧƛőƛƴƻ 
ǎǇƻǊƻőƛƭƻ
2ƭƻǾŜƪƻǾŜ 
pravice
aƻƧ ƻōőǳǘƪƛ
aƻƧŀ ǎǊŜőŀ

{ǇƻǊƻőƛƭŀ 
knjige

{ǳȌŜƴƧǎǘǾƻ 
danes

Powerpoint Ustna
predstavitev

Usta
Predstavitev
Kratek power
point (vsaka 
eno drsnico)

Ustna 
predstavitev

YǊŀǘƪƛ ŦƛƭƳőƪƛPowerpoint Powerpoint

Kaj je moj cilj? YŀƧ ȌŜƭƛƳ ŘƻǎŜőƛΚ
Kaj bom naredil za dosego tega cilja?

4

 
 

ĂKot prviļ smo si nalogo vredu zadale. (Po prebrani knjigi.) Zbrala sem podatke, ki 
sem jih potem znala povzeti in napisati. Zraven sem pisala ġe o svojem razmiġljanju 
in vse skupaj povezala z danaġnjim svetom.  
Hodile smo ġe k uļiteljici po kritiko in nasvete o tem, kaj lahko izboljġamo. Tako smo 
vedele, kaj popraviti in kako napredovati. Sama sem vedno izboljġala svoj prispevek 
tako, kot mi je bilo naroļeno.  
Vse tekste smo zloģile skupaj. Moj dolgi tekst sem spremenila v dva kratka zakljuļka 
in v njem povedala vse. To sem tudi ustno predstavila. Kar mi je dobro uspelo.  
S tem sem dosegla to, da zdaj vem in znam povedati, kakġne so bile pravice ģensk, 
in o tem, zakaj je knjiga nastala. Dosegla sem tudi to, da so me soġolci razumeli in bi 
o tem tudi oni znali kaj povedati.  
Pot je bila dolga, a doseģek dober. Za ta doseģek, ki sem ga s potjo in trudom 
dosegla, si dam 5.ñ  
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Vsebina Potek dela-ƻǇƛǎ ƪŀƧΣ ǇƻǊŀōŀ őŀǎŀΣ ƛŘŜƧŀΣΧŘƻǎŜȌŜƪ

Prebrana knjiga Yƻőŀ ǎǘǊƛŎŀ ¢ƻƳŀ razumetipomen knjige

Ideja ǇǊƛƳŜǊƧŀƴƧŜ ǎǳȌŜƴƧǎǘǾŀ ǘŀƪǊŀǘ ƛƴ ŘŀƴŜǎǇǊŜōǊŀƴƻ ƪƴƧƛƎƻ ǊŀȊǑƛǊƛǘƛ ƛƴ ǇƻǾŜȊŀǘƛ Ȋ ŘǊǳƎƛƳ 

tekstom

Izbrane metode 

dela 

zbiranje podatkovpo internetu najti pravilne podatke in jih razumeti

Oblika dela skupinsko razdelitev dela v skupini

Sprememba 

ƴŀőǊǘŀ ƳŜŘ 

potekom dela

ƴƛ ōƛƭƻ ǎǇǊŜƳŜƳōŜ ƴŀőǊǘŀ őŜ ƧŜ ŘƻōǊƻ ȊŀǎǘŀǾƭƧŜƴcilj po navadi ne pride 

do sprememb

Moje ugotovitve őŜǇǊŀǾ ƧŜ ŘŜƭƻ ǎƪǳǇƛƴǎƪƻΣ ƛƳŀ Ǿǎŀƪ ǎǾƻƧŜ ŘŜƭƻ ƛƴ Řƻōƛ Ǿǎŀƪ ǎǾƻƧƻ 

ƻŎŜƴƻΦ ±Ŝő ƪƻǘ ƧŜ ƛŘŜƧΣ ōƻƭƧ ǇŜǎǘǊŀ ƧŜ ƭŀƘƪƻ ƴŀƭƻƎŀ

tƻǊƻőŀƴƧŜ-

nastop

ōŜǎŜŘƛƭƻ ǎŜƳ ǳǊŜŘƛƭŀ Ǿ ȊŀƪƭƧǳőŜƪ ƛƴ Ǝŀ ǇǊŜŘǎǘŀǾƛƭŀǳőŜƴŎŜƳ spraviti dolgo besedilo v kratek in jedrnat 

ȊŀƪƭƧǳőŜƪ

Samoocena ocenila sem se s 5, zapisalasem glagole, kaj vse sem naredila ǾŜƳ ƪŀƪǑƴƻ ŘŜƭƻ ƳƻǊŀƳ ƻǇǊŀǾƛǘƛΣ Řŀ ǎŜ ƭŀƘƪƻ 

ƻŎŜƴƛƳ Ȋ ƻŘƭƛőƴƛƳ

¦ǇƻǑǘŜǾŀƴƧŜ 

dogovorjenega 

őŀǎŀ

ŘƻƎƻǾƻǊƧŜƴƛ őŀǎ ǎƳƻ ǳǇƻǑǘŜǾŀƭŜŘŀ ǎƛ ƧŜ ŘƻōǊƻ ǊŀȊŘŜƭƛǘƛ ƛƴ ǳǇƻǑǘŜǾŀǘƛ őŀǎ

Kaj je tvoje 

pridobljeno 

znanje. 

konkretno

ȊƴŀƳ ƻōƴƻǾƛǘƛ ƪƴƧƛƎƻΣ ƴŀ ǘƛǎǘƛ ƻǎƴƻǾƛ ǊŀȊǑƛǊƛǘƛ ƛƴ ǎŜǎǘŀǾƛǘƛ ƴŀőǊǘΣ 

ƴŀǇƛǎŀǘƛ ǘŜƪǎǘ ƻ ƛȊōǊŀƴƛ ǘŜƳƛΣ Ǝŀ ȊŀǇƛǎŀǘƛ ƪƻǘ ȊŀƪƭƧǳőŜƪΣ ȊƴŀƳ 

predstavitiǎƻǑƻƭŎŜƳ

vem, kaj je moje pridobljeno znanje

7

 
 
Ļas in vsebina naravno sledita uļnemu toku. Ko so uļenec ali skupina uļencev 
pripravljeni na predstavitev doseģka, to napovejo in izvedejo. Izkazalo se je, da so 
take predstavitve preko celega ġolskega leta oblika ponavljanja, utrjevanja in 
preverjanja razumevanja uļnih vsebin, hkrati pa vedno znova odpirajo tematike, ki jih 
lahko poveģemo z aktualno uļno snovjo ali pa trenutnim druģbenim dogajanjem.  
Ļas ni ovira, razumeti je potrebno, da traja ocenjevalno obdobje od septembra 
do sredine junija. 
Uļenci najdejo za svoje poglabljanje znanja teme, ki vedno znova presenetijo. Pri 
branju Grġkih bajk je uļenka predstavljala ģensko v grġki druģbi. Predstavila je tudi 
pesnico Sapho, ki je ģivela na otoku Lesbos. V njenih, sicer malo ohranjenih delih, je 
prisoten tudi motiv ljubezni med ģenskama. Ime otoka je dalo ime homoseksualni 
zvezi dveh ģensk. Uļni naļrt za zgodovino teh vsebin ne predvideva. Z uļenkino 
predstavitvijo je bila predstavljena vsebina vpeljana najbolj naravno in tako tudi 
sprejeta. 
Knjiga strica Toma je npr. sproģila pogovor o tem, da suģenjstva ne poznamo samo v 

odnosu ļlovek - ļlovek. Uļenka je za temo raziskovanja izbrala temo ļlovekovega 
izkoriġļanja oz. suģenjstva ģivali. Izbrana tema je bila zelo ļustveno predstavljena. Z 
izbrano temo je bila ġe kako sodobna. 
Knjiga Val je za petnajstletnika aktualna, saj s temo holokavsta ne posega samo v 
preteklost, ampak tudi v sodobne medvrstniġke in druģinske odnose. Tudi 
ljubezenske. V knjigi se uļenci sreļajo s ļlovekovo dvojnostjo, kako lahko politiļno 
oz. sprejeto druģbeno mnenje zamaje tudi osebni odnos. Med zanimivejġimi temami 
raziskovanja je bila tema, ko je uļenec skuġal pojasniti, ali je bilo ravnanje uļitelja 
Rossa, ki je ġolsko situacijo izrabil za vzpostavitev stanja nadvlade stranke nad 
posameznikom, seveda kot uļni primer, etiļna in profesionalna.  
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Izkaģe se, da je vsako literarno delo sodobno, vsako vsebino je mogoļe povezati z 
uļno vsebino. Uļitelj je s svojim strokovnim znanjem tisti, ki zna vleļi povezave med 
vzroki in posledicami dogodkov in ustvarjati celoto. 
Ļe ļasu dopustimo ļas, potem: 

¶ je dopuġļena ustvarjalna moļ, izbira svoje poti, oblike, vsebine, izbira svojega 
delovnega tovariġa; 

¶ zakljuļki poveģejo vsebino knjige in uļno snov razliļnih predmetov; 

¶ je vedno znova doseģena aktualnost, 

¶ je omogoļena uļenļeva samoregulacija, 

¶ je poudarjena uļenļeva odgovornost; 

¶ se znanje gradi in pri gradnji znanja je uļitelj v pomoļ, je organizator, 
sodelavec, 

¶ se ohranjanja individualnost posameznika, tako uļitelja kot uļenca. 

 
NA KONCU ALI SPET NA ZAĻETKU ali pomen evalvacije 
 
Nekje sem zapisala, da iġļem mojstre, od katerih bi se uļila. V ļasu raziskovanja 
svojega dela sem ġla in seveda ġe vedno grem skozi lastno evalvacijo dela, 
doseģkov. Uļitelj mora svoje doseģke sproti ovrednotiti. Med zapisi sem naġla eno 
izmed elektronskih sporoļil, ki sem ga pred dvema letoma ob koncu ġolskega leta 
poslala dr. Nataliji Komljanc. 
èDraga Natalija, v petem razredu, ki sem ga uļila letos v kombinaciji s ġestim, torej 
zgodovina v 6. in druģba v 5., sem danes zakljuļila ocene. Uļencem sem razdelila 
listke in prosila, naj svoje znanje opiġejo in ocenijo. Imeli so teģave. Veļina jih je 
mislila, da morajo napisati vsebino, ki so se je nauļili pri pouku. Vseeno so nekaj 
misli zapisali. Citiram. 
K. è Ļez celo leto se nisem sprijaznila sama s sabo. Ko sem ļetrtiļ pisala, sem se 
nauļila vso snov. Snov, ki se je sedaj uļimo, mi gre prav dobro. Prejġnje snovi mi 
niso ġle v glavo. Moram se ġe bolj potruditi za svoje znanje.ç 
Ġ. èé Najbolj se mi je zdelo, da sem se nauļila pri predstavitvah, mojih in 
soġolļevih, saj sem spoznavala naġ svet ...ç 
H. èNauļila sem se, da se ne smem boriti za oceno, ampak za boljġe znanje. Nauļila 
sem se, da se iz napaļnih odgovorov uļimo.ç 
Ļe je uļenec ģelel, je svoje misli tudi povedal. Potem se je izkazalo, da so nekateri 
dojeli, da jih ne spraġujem po vsebini oz. ġolski snovi. V pogovoru so laģe opisali 
svoja doģivljanja. 
In sem izvedela, povzeto tako po spominu: da je novo, da se morajo sami oceniti, da 
je to dobro, da zakljuļujem ocene drugaļe kot drugi uļitelji, ki samo pogledajo ocene 
in jih seġtejejo, da so sledili zapisu, ki ga imajo v razredu uļenci 7. razreda, ki pravi 
uļi se za znanje, ne za oceno, in da jim je bilo pri urah fajn. 
Iz izbranega zapisa razberemo, da uļenci nimajo dovolj razvitih predstav o tem, kaj 
so uļenje, znanje, doseģek, ļeprav velikokrat intuitivno to loļijo, ne znajo pa dovolj 
dobro ubesediti, ker jih tega nismo nauļili. 
 
Dobro bi bilo razmiġljati o besedah filozofa Francisa Bacona in jih tudi udejanjati. 
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BRANJE ĻLOVEKA IZPOPOLNJUJE, 
 
RAZPRAVLJANJE GA PRIPRAVI, 
 
PISANJE MU DA NATANĻNOSTI. 
 

 
 
Za sprotno vrednotenje opravljenega dela po uļni uri pogosto uporabljam risbo. (Glej 
sliko spodaj.) Evalvacija poteka ustno, opravijo jo uļenci, njihove ocene povzamem 
in jih dopolnim s svojimi. Evalvacija je kratka, traja nekaj minut, prispeva pa k 
ozaveġļanju samega procesa dela in predvsem spodbudi ļustva.  
Za pisno evalvacijo so zelo primerni tudi post listki, na katere se zapiġe povratna 
informacija za izbrano podroļje ali pa za vsa, in jih nato evalvator prilepi na doloļeno 
mesto na sliki. S tem se izognemo razvrġļanju. 

Glava - modra barva - katera znanja, informacije in nove ideje sem pridobil 

Srce ï rdeļa barva - kako sem se poļutil, kakġni so moji vtisi, obļutja 

Roke - rumena barva - katere tehnike sem spoznal, kako lahko nekaj naredim 

Noge - rjava barva - kaj bom danes nesel s seboj, kaj mi bo ostalo v spominu 
 

 
Slika 1: Slika kot moģnost evalvacije14 

                                                 
14

Povzeto po Marlene Caroselli (2016). 500 creative classroom techniques for techers and trainers. Priredila Tina 

Mervic, uni.dipl.psihologinja. 

Dostopno na http://king-ms-edtech.wikispaces.com/file/view/500+Creative+Classroom+Techniques.pdf 

http://king-ms-edtech.wikispaces.com/file/view/500+Creative+Classroom+Techniques.pdf
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Primer vrednotenja ob sliki, opravljen po delavnici za uļitelje15 
 

ZNANJE, INFORMACIJE, IDEJE
Z nazorno in jasno predstavitvijo sem pridobila nova 

znanja in ideje za pouļevanje. 

Zelo dobre primere prakse bom odnesla s seboj. Tudi 

metode in tehnike so mi zelo vġeļ. Kar tako naprej.

Ideje za to, kako lahko knjiģevna besedila obravnavam 

na inovativnejġi naļin, tako da sami pridejo do 

ugotovitev (ciljev).

Formativno spremljenje ni le podajanje povratnih 

informacij uļencem, temveļ je naļin pouka. Ura 

nastaja sproti. Hvala!

Idej, da te èubijeç, tako, da ti ostane v srcu.

½ŀǾƻŘ w{ Ȋŀ ǑƻƭǎǘǾƻΣ {ŜƳƛƴŀǊ C{ мΣ ŘǊΦ bŀǘŀƭƛƧŀ YƻƳƭƧŀƴŎΣ моΦ ƳŀǊŜŎ нлмр
Delavnica-tǊƛƳŜǊƛ ƛȊ ǇǊŀƪǎŜΣ YŀǊƳŜƴ {ƛƳƻƴƛő aŜǊǾƛŎΣ ǇǊƻŦΦΣ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŀ ǎǾŜǘƴƛŎŀ
karmen.simonic-mervic@guest.arnes.si
9±![±!/LW! Ǉƻ ǇǊƛƴŎƛǇǳ ǇǳƴőƪŜκŦŀƴǘƪŀ όƎƭŀǾŀΣ ǎǊŎŜΣ ǊƻƪŜΣ ƴƻƎŜύ

VTISI, OBĻUTJA, POĻUTJE

Karmen! Hvala za potrditev, da ģe dobro delam 

in sem v pravi smeri. Poļutim se ļustveno 

ènafutranaç. Urġa.

Navdih, radovednost.

Navdih.

Olajġanje, vzpodbuda.

Odliļno poļutje, zelo dobro predavanje.

Premagujem ovire.

Srļek. Bil mi je podarjen -sprejela sem ga.

KAJ BOM NESEL S SEBOJ IN MI BO OSTALO V 

SPOMINU?

Enaka vloga uļenca, vrstnika in uļitelja.

Vġeļ mi je fleksibilnost pri pripravi in 

neobremenjenost.

Bi si s to metodo upala v razred.

Upaj si poskusiti in delati drugaļe.

Prepriļali ste me, da so moji uļenci najboljġi 

sodelavci.

 
 
 
ZAKLJUĻEK 

                                                 
15

 Izbrani primeri evalvacije so z delavnice za uļitelje - Zavod RS za ġolstvo, Seminar FS 1, dr. Natalija 

Komljanc, 13. marec 2015. Delavnica - Primeri iz prakse, Karmen Simoniļ Mervic. Predstavljeni so bili na IV. 

znanstvenem posvetu Vodenje v vzgoji in izobraģevanju Sodelovanje v teoriji in praksi, Portoroģ 2015, v 

prispevku Karmen Simoniļ Mervic z naslovom Formativno spremljanje pouka in sodelovanje uļenec - 

vrstnik - uļitelj skozi uļiteljevo in uļenļevo evalvacijo. 
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Prispevek ni zbirka kuharskih receptov, kjer lahko preberemo sestavine in njihovo 
natanļno odmerjeno koliļino. Tudi nastanek prispevka za priļujoļi zbornik ni imel v 
naprej doloļene forme.  
S predstavljenimi primeri sem ģelela opozoriti na najpomembnejġe sestavine uļno-
vzgojnega procesa, ki so ali izhajajo iz: pomena uļitelja, njegove motivacije in 
proģnosti, njegovega ustvarjanja uļnega okolja skupaj z uļenci v vlogi sodelavcev, 
pomena uļenja in ustvarjanja pogojev za medsebojno uļenje in znanje ter hotenja 
vrednotenja dela in doseģkov.  
To so elementi vsake druģbe, ki gradi svoj uspeh na posamezniku, ki je del 
ustvarjalne in socialno zdrave skupnosti. Koliļina znanja je danes tako ogromna, da 
je posameznik ne more obvladovati. Projekti so danes tako celostni, da je njihova 
uspeġnost moģna samo s sodelovanjem posameznikov razliļnih podroļij, z razliļnimi 
znanji in osebnimi lastnostmi. 
V kakrġnem koli ļasu ģe delamo, kakorkoli nam kot uļitelju druģbeno politiļno stanje 
postavlja okvir naġega delovanja, imamo vsak dan, vsako uļno uro uļitelji moģnost, 
da z naġim delovanjem, znanjem in osebnostjo humaniziramo druģbo. S formativnim 
spremljanjem pouka, z iskanjem in ustvarjanjem moģnosti, da ġolska ocena ni edina 
moģnost izkazovanja uļnega doseģka, smo bliģe ļloveku, ki bi se moral skozi 
formalno ġolanje nauļiti, kdo je, kaj in koliko zmore in da je znanje univezalna 
dobrina ļloveġtva. 
 
 
 
Karmen Simoniļ Mervic, OĠ Ļrni vrh nad Idrijo  
 
 
 
  



28 

 

Formativno spremljanje Kristine Ferel 
 
 
Za uvod 
 
Moļno verjamem v idejo, ker si moļno ģelim delati dobro. Potujem proti ideji o 
umirjenem, zadovoljnem, odzivnem, zdravem ļloveku, ki se neobremenjeno giblje 
med svojimi izkuġnjami in refleksijami ter tako skrbi za svojo sreļo in ne krati sreļe 
drugih. 
 
Predvidevam, da nikoli ne bom vedela, koliko sem naredila, ampak raļunam na svojo 
obļutljivost, pozornost in pripravljenost na uļenje ï da se bom odzivala in te odzive 
spreminjala é to bo moja prva pomoļ. 
 
Poļutim se zelo jaz; nihļe drug razen mene ne ve, kako daleļ vidim in kako globoko 
ļutim, tako da sem na nek naļin osamljena, a vendar je moje ģivljenje moja 
odloļitev. 
 
Slutim, da se ozraļje sproġļa, da se veļa zadovoljstvo in povezanost med vsemi 
udeleģenci. 
Veliko sem prebrala, veliko sem se pogovarjala z razliļnimi ljudmi, a na koncu sem 
priġla tja kot vedno: lahko se samo uļim.  
 
Otroci so dobili marsikaj ponujeno in tudi meni so ponudili nazaj. Videti so zadovoljni, 
ne zdi se mi, da bi se kdo poļutil neuspeġnega ali nesprejetega. 
 
Jaz ostajam z obļutkom, da sem se trudila in da nisem ġkodila otrokom é rezultati 
bodo, po moje, vidni ļez nekaj let ali ļez nekaj desetletij. 
 
Vsak od nas ima v sebi moļi, ki jih uporablja, poļutim se dobro, ker menim, da te 
moļi uporabljam v dobro veliko ljudi. 
 
 
Nadaljevanje 
Za uļiteljski poklic sem se odloļila v tretjem razredu, po izkuġnji z razredniļarko, za 

katero se mi je zdelo, da me res ne mara. Mislila sem si, kako je mogoļe, da me ne 

razume; da ne razume, da nimam vedno naloge, da nimam ġkarjic, da ne prinesem 

materialov, ki so nam bili naroļeni é Krivica, ki sem jo v tem ġolskem letu doģivljala, 

se je zaokroģila z zakljuļno razredno prireditvijo, za katero sem, kar je bilo izjemno, 

uspela prepriļati oļeta, da se je je udeleģil, é in na kateri nato nisem smela 

nastopati, ker sem se na vaji zaradi srameģljivosti smejala, ko sva s soġolko pred 

ostalimi uļenci peli.  

 

Pred to uļiteljico sta name vplivali ġe uļiteljica prvega razreda, ob kateri sem se 

nauļila, kako je videti, ko kdo koga zasramuje in poniģuje, ter uļiteljica drugega 

razreda, ki je bila nasprotje hladu, brezbriģnosti in jeze, ki sem jih poznala prej in 

potem ï bila je topla oseba, potrpeģljiva, poļasna v svojih dejanjih, nevzkipljiva in 

dostopna. Tisto leto je bil tudi moj uspeh v ġoli najviġji. 
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Do osmega razreda sem ģe deloma povozila idejo o sebi kot uļiteljici. Tudi na 

testiranju so rezultati pokazali, da sem najbolj primerna za ekonomijo, sploh zato, ker 

poklic ni primeren za ljudi s slabo drģo hrbtenice in s kakor koli poġkodovanim 

sluhom. Kljub vsemu sem se odpravila na informativni dan tudi na takratno Srednjo 

pedagoġko ġolo v Ljubljani (Sedaj Gimnazijo Ledina) é  O tem, kako sem se vrnila 

tega dne domov, je moja mama povedala nekaj takega: èKo si priġla domov, si jasno 

povedala, da zdaj veġ, kaj hoļeġ. Ni bilo nobenega dvoma veļ. Bila si nasmejana in 

povedala si, da veġ, da hoļeġ biti uļiteljica. Odleglo mi je, ker si vedela, kaj si ģeliġ. 

Tega trenutka se ġe vedno spomnim.ç 

 

Ġe vedno verjamem v iste vrednote, kot sem verjela takrat: uļitelj naj bo 

razumevajoļ, naj bo poġten, naj bo iskren, naj daje nove priloģnosti, naj ne sodi v 

naprej, naj pomaga in spodbuja najti najboljġe v uļencu é Ļedalje bolj, sploh pa po  

tem, ko èzapuġļamç letoġnjo generacijo otrok, sem prepriļana, da je to edino, kar 

resniļno ġteje. 

 

Skozi leta uļiteljevanja (petnajst jih imam za seboj) sem se nauļila, da velik del 

pouļevanja sploh ni uļenje temveļ odnosi uļenca do samega sebe ter med 

uļencem in uļiteljem. Drugaļe povedano: pogosto so uspeġni tisti uļenci, ki se v ġoli 

poļutijo vredne, samozavestne, ki verjamejo, da imajo moģnost in moļ, da uspejo. 

 

Po devetih letih pridnega uļiteljskega dela: brskanja za viri, pripravljanja domaļih 

uļnih pripomoļkov, noġenju materiala od doma; iskanju poti do dobre komunikacije s 

starġi é, sem najprej s skrbjo in kmalu za tem z velikim olajġanjem pristopila k 

formativnem spremljanju znanja. Ġe vedno se spomnim dne, ko sem skupaj z uļenci 

odprla novo pot ï ko sem jim iskreno povedala, kaj sem izvedela, kaj bi rada z njimi 

poļela in kakġen je namen. Otroci so (razen ene uļenke, ta je potrebovala nekaj dni) 

v hipu sprejeli idejo in skupaj z njimi tudi njihovi starġi. Zaļeli smo v tretjem razredu in 

nadaljevali naprej v ļetrtem, kjer smo na ta naļin tudi zakljuļevali sumativne ocene. 

Delo sem ģe v zaļetku leta oblikovala veļinoma projektno pri vseh predmetih, zato 

so uļenci vsak dan komaj ļakali, kdaj bodo lahko nadaljevali tam, kjer so konļali z 

delom. Starġi so ugotavljali, da dopolnilni pouk ni potreben in da uļenci vse dni doma 

pripravljajo stvari za ġolo. Uļenci so imeli visok nivo znanja, ġe bolj pa so obvladali 

proces samoregulacije. Tudi med seboj so do devetega razreda postali dobro 

povezani. 

 

Tudi z naslednjo generacijo je bilo podobno. Uļenje je potekalo s pomoļjo mreģenja 

znanja, uporabo kriterijev, presoj é ter tako, da so lahko razliļni uļenci sprejemali 

razliļne vloge pri delu ï glede na njihova moļna podroļja. Prenos samoregulacije je 

bil viden tudi izven pouka. Mama neke uļenke je npr. poroļala o tem, kako jo hļi 

prosi za mnenje o svoji voģnji s skirojem in za predloge, kako v voģnji lahko ġe 

napreduje. Poleg dobrih kognitivnih sposobnosti je bila s strani opazovalcev 
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(najveļkrat strokovnjakov), ki smo jih imeli redno na obisku v razredu, opaģena 

visoka stopnja ļustvene inteligence. 

 

Moja zadnja generacija otrok je bila posebna v tem, da so bili na nek naļin manj 

otroci ï niso kazali obiļajne naivnosti, ļustveno so se ġibko odzivali, med njimi je bilo 

opaziti veliko veļ èģlehtnobeç kot pri predhodnih generacijah; tudi do ġolskega 

inventarja, pripomoļkov in igraļ so imeli izjemno slab odnos. Moj prvi stik z otroki je 

bil ġok, a sem si dala ļas, da jih opazujem in spoznavam. Kljub temu da sem po 

preteku tega ļasa spoznala, da potrebujem veļ ļasa, me je grizel obļutek 

neuspeġnosti v smislu doseganja dobrih uļnih doseģkov in enako v smislu 

povezovanja (jaz z otroki ter otroci med seboj). Kljub temu da sem jim ponudila ģe 

preizkuġeno in nadgrajeno, ni bilo pravega uspeha; poizkuġala sem z novimi idejami, 

a preprosto niļesar èniso zagrabiliç. Ļeprav v oddelku ni bilo veliko uļno ġibkih 

uļencev in je bilo tudi nekaj zelo uspeġnih uļencev, so bili doseģki slabġi od 

priļakovanih - uspeġni mi niso pomagali èvleļiç; ostajali so na nivoju zadovoljivega. 

Namesto po treh mesecih, kot sem bila do tedaj navajena, mi je uspelo po dveh letih. 

Z otroki smo ob koncu drugega razreda èzadihali skupajç. 

Danes gledam nazaj in ugotavljam, kdaj mi je uspelo. Ļeprav sem ģe od zaļetka 

vedela, da so to otroci, ki rastejo v druģbi, polni strahu, in poslediļno, zaradi laģjega 

sooļanja z njim (s samim sabo), maloduġja, otopelosti in apatije, mi ta podatek ni 

dosti koristil. Odgovor je sila preprost: ljubezen. Podoben odgovor so naġli tudi 

nevrologi, ki ugotavljajo, da je kognicija brezġivno povezana s ļustvi. Torej otroci, ki 

manj ļutijo (kot posledica naġe druģbe), se tudi slabġe uļijo. Pri tem je pomembna 

tudi vloga uļitelja, ob katerem otroci s pomoļjo t. i. èzrcalnih nevronovç doģivljajo 

empatijo in doģivljajo simulirano izkuġnjo. Ta proces je hitrejġi, ļe je zaupanje veļje 

(npr. znotraj druģine). Ker pa so imeli otroci v pribliģno dveh tretjinah druģin tudi slabo 

povezanost (teģave z odnosi), je bilo v ġoli pri veļini ġe teģe vzpostaviti ta proces. 

Predvidevam, da se je v skupini teh otrok, po navedbi nekaterih strokovnjakov, 

pokazala èkumulativna kulturna evolucijaç - ponotranjanje prepriļanj in vrednot 

druģbe.  

Naslednjim otrokom ģelim veliko ljubezni in zaupanja.  

 

 
 
PREDLOGI ZA UĻITELJEV PREMISLEK 
 
Iz izkuġenj sem povzela nekaj predlogov, ki pri uvajanju FS pomagajo k veļjemu 
uspehu:  
 

1. Pogoj za to, da bo uvajanje FS uspelo, je pristen, iskren, obļutljiv stik z uļenci 
in starġi.  
Sama trditev lahko velja tudi za klasiļen pouk, vendar je tu ġe toliko bolj 

pomembno, ker nam brez zaupanja otrok ne bo popolnoma verjel, to pa je 

nujno, da se bo lahko izrazil. Pri takem zaupanju ne gre le za laģ ali resnico, 

temveļ rahloļutno negovanje odnosa. Otroci, toliko bolj kolikor so starejġi ali 
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nezaupljivi, bodo veļinoma ves ļas preverjali, ali mislimo resno, ali je to le 

neka nova metoda za popestritev pouka, ki jo bo uļitelj sļasoma nehal 

uporabljati.  

Zaupanje je pomembno tudi zaradi prepriļanja nevrologov, ki trdijo, da imamo 

ljudje t.i. èzrcalne nevroneç, s pomoļjo katerih se uļimo, ko smo s kom, ki kaj 

poļne; ļe se s tem ļlovekom lahko poveģemo, se ob njem poļutimo podobno 

kot on/-a sam/-a, ļeprav tega v resnici ne poļnemo. Konfucij je temu rekel 

uļenje iz srca in tudi mnogi drugi avtorji v svojih delih omenjajo, da èmora 

najprej zadrhteti srceç, da lahko pride do prenosa znanja v moģgane. 

Vsak uļitelj bo sam zase verjetno lahko potrdil, kako dobro so se uļenci uļili, 

ko je bilo v razredu prijetno, prijateljsko, varno, in hkrati nasprotno; vsi pa iz 

izkuġenj tudi vemo, kako teģko sledimo, ko nam kje ni prijetno ali ne 

verjamemo v ļloveka, ki nas hoļe uļiti. Uļitelj ne sme imeti pred uļenci skrite 

zgodbe v ozadju, ker se bo slej ko prej zapletel v lastne niti zavajanja. S tem je 

povezan moj naslednji predlog. 

 

2. Predlagam, da se uļitelj skupaj z otroki prepusti toku raziskav v projektu, ki bo 

zagotovo segel preko mej uļiteljevega predvidevanja dogodkov. Naj ne da 

sam ģe v naprej uļencem ļutiti, da ve, kaj bodo delali uļenci in, kar je najhuje, 

do natanļno kakġnih rezultatov bodo priġli. Ļe uļenci vidijo, da uļitelj v rokah 

nima reġitev in bodo dejansko oni tisti, ki bodo zgodbo raziskali, je to prava 

zgodba ï moļno podkrepljena z energijo. Tudi to je zelo povezano z 

zaupanjem ï uļitelja vase samega in uļitelja v uļence.  

Uļitelji se pogosto bojijo, da bo zmanjkalo ļasa, vendar se meni to v sedmih 

letih ġe ni zgodilo. Skrivnost je v tem, da uļitelj poveģe veļ ciljev iz veļ 

predmetov ter da uļenci delajo s trikratno vnemo.  

 

3. Menim tudi, da je razjasnitev uļiteljevih namenov pred zaļetkom projekta 
nujno potrebna: pred zaļetkom morajo uļenci natanļno vedeti, kaj bodo 
morali doseļi (znati, vedeti, razumeti, pokazati, prikazati, pojasniti é) in na 
kakġen naļin bo uļitelj preveril njihove doseģke. Le tako bo uļitelj vreden 
zaupanja uļencev in starġev. 
 

4. Veļini uļiteljev se zdi samoumevno, da uļenci èod nekodç poznajo vrednost, 
smisel, bistvo é doloļene vsebine, vendar je to le malokrat tako. Postavljanje 
vrednosti naļina pouļevanja s formativnim spremljanjem ima veliko vrednost 
za otrokov kognitivni, socialni ter ļustveni napredek in razvoj in to naj otroci 
vedo: predstavimo otrokom pomen naġega dela na viġjem, ģivljenjskem nivoju. 
To, da otrokom pojasnimo vrednost vsakega elementa, ki ga uvajamo v ġirġem 
okviru, v otrocih spodbudi ponos, ustvarja pogled v prihodnost (vizionarstvo) in 
jih s tem dolgoroļno motivira. Otrokom npr. povemo, kako jim bo postavljanje 
kriterijev uspeha koristilo kasneje v ģivljenju odraslega ipd. Ļe bomo otrokom 
tako predstavili procese, jih bodo ģe zelo zgodaj zaļeli uporabljati tudi za 
neġolske potrebe, saj bodo ļutili, da imajo v rokah orodje, ki jim pomaga do 
uspeha kjer koli. Preko neġolskih situacij bodo otroci pouļili o FS tudi starġe in 
ostale, ki so vpleteni v proces vzgoje in pouļevanja otroka. 
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5. Nadalje je zame pomembno naļelo spoġtovanje in enakopravnost med 
razliļnimi. Otroci bodo v procesu uļenja sodelovali z ostalimi soġolci (dvojice, 
majhne ali veļje skupine), kjer se bodo uļili sprejemati argumente in mnenje 
drugih, prav tako se bodo nauļili temu nasprotovati. Tudi sami bodo morali 
izraģati svoje mnenje in ga utemeljevati z lastnimi argumenti. Uspeġno lahko 
sodelujejo le otroci, ki se zavedajo, da so v oddelku uļenci, ki bolje berejo in 
raļunajo, ter uļenci, ki berejo in raļunajo slabġe. 
 

6. Nekateri uļitelji ġe vedno ne loļijo med preverjanjem in ocenjevanjem. Pojma 
nosita v sebi seveda popolnoma drugaļno energijo. Povratna informacija nikoli 
ne bi smela biti zapisana ob oceni. Ocena je samo povzetek vsega ï 
zakljuļek; povratne informacije nimajo veļ vrednosti. Preverjanje uļitelji 
izvajajo iz veļ namenov, kar uļenci ļutijo in zaradi ļesa se uļenci bojijo 
prikritih namenov uļitelja ï  da bo z izgovorom, da mu pomaga, naġel dokaze 
za slabo. Preverjanje v pravem smislu FS bi, po moje, moralo biti namenjeno 
izkljuļno naļrtovanju napredka uļenca. Takġna preverjanja uļitelju omogoļijo 
boljġo diagnostiko, da s svojimi povratnimi informacijami uļencu, le-tega 
ustrezno spodbuja in ga usmerja v akcijo. 
 

7. Osebno se mi zdi prezgodnje ocenjevanje podobno opeharjenju, izneverjenju 
ipd., zato predlagam, da nikoli ne ocenjujmo znanja med procesom (ob 
povratnih informacijah ï s tem uniļite uļinek povratne informacije in izgubite 
zaupanje uļenca). 
 

8. Uspeġna samoregulacija je po mojih spoznanjih konļni in bistveni doprinos 
sistematiļnega pouļevanja s formativnim spremljanjem. Uļitelji ġe prepogosto 
vidimo uļenca kot bitje, ki se uļi, preveļkrat pa pozabimo, da se v procesu 
uļenja le-ta sreļuje z razliļnimi ļustvenimi (tudi drugimi) stanji, ki niso vedno 
podpora uļenju. Tudi kasneje se bo otrok (se ģe sreļuje) sreļal s teģavami v 
ģivljenju in jih bo (jih ģe premaguje) premagoval bolj ali manj uspeġno tudi 
glede na to, kako spreten je v regulaciji svojih ļustev, vedenj é Uļence 
moramo v procesu pouļevanja seznaniti tudi s tem, da ne bo vedno 
enostavno in da to ni niļ nenavadnega, ter jim pomagati iskati reġitve s tem, 
ko smo ob njih in jih spoznavamo kot ljudi. S takġnim, duhovnim, pogledom na 
pouļevanje verjamem, da bomo vzgojili veļ zdravih, srļnih in sreļnih ljudi. 

 
 

 

Kristina Ferel 

OĠ Preserje pri Radomljah 
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Formativno spremljanje Ksenije Ļernigoj 
 
 
KAKO BI LAHKO BILO BOLJE? 
 
1. april 2015 
Pri FSP je poleg naļrtovanja vsaj tako ali pa ġe bolj pomembno spremljanje pouka. 
Ves ļas ugotavljam, kaj zanima uļence, kako naļrtujejo svoje uļenje, kako se uļijo, 
kakġne rezultate dosegajo. 
Komunikacija je èobrnjenaç; uļenci spraġujejo, jaz odgovarjam. 
Kmalu po prvem ocenjevalnem obdobju sem ugotavljala, da uļenci èuhajajoç. 
Opaģala sem, da so pri pouku manj sproġļeni, da se ne pogovarjajo veļ tako odkrito, 
kot smo bili vajeni. 
èKaj je vzrok?ç sem se spraġevala. Najprej sem seveda poskuġala iskati vzroke 
zunaj uļilnice. 
èPri drugih predmetih so vajeni pritiska, zato pri slovenġļini, kjer delo temelji na lastni 
aktivnosti, pobegnejo, saj lahko.ç 
èPremalo se zavedajo, da je dober rezultat odvisen od lastnega dela, sedaj ġe malo 
poļivajo, poprijeli bodo, ko bodo priļakovali ocene. Vajeni so se uļiti za ocene.ç 
Ocene! 
Pa sem po dneh sprehajanja s psom in razmiġljanja ugotovila, da ocene bolj kot 
uļence obremenjujejo mene. Kako naj ocenim uļenļevo znanje? Pri pouku je 
dejaven, napreduje, zastavlja si cilje, prosi me za pomoļ, piġe besedila, bere, 
razmiġlja, utemeljuje, razlaga, vrednoti. Jaz pa moram to oceniti!? 
Ugotovila sem, da sem narobe zastavila jaz. Pouļevanje sem zopet prilagajala 
ocenjevanju, konļni sodbi. 
Vzroki za odtujevanje uļencev so bili v naļinu dela. Pa sem se pogovorila s Petro, pa 
sem si ponovno rekla, da je treba uļencem pustiti veļ svobode in smo ponovno 
zadihali. 
Mary se predstavi. 
Kako naj jim pribliģam stisko deklice, ki se je v 30 letih prejġnjega stoletja z druģino 
preselila v Ameriko, kjer je bilo, po oļetovih besedah, za spoznanje bolje, vendar 
deklica svojo izpoved o domu in domovini zaļne z besedami: èPreveļ nikar ne 
izpraġuj!ç 
Preberite pesem. V novih berilih je na strani 12, v starih na strani 11. 
Uļenci berejo, jaz opazujem. 
Kako hitri so! 
èKje je Detroit?ç (Usmerim v iskanje na spletu in v Enciklopediji za vedoģeljne.) 
èDve vojni je preģivel.ç (Preberemo, kar piġe v berilu o pesniku Miletu Klopļiļu, 
pogledamo na Wikipedijo, pesnikovo sliko, pesniġke zbirke, dramska besedila.) 
èKaj je reseda?ç (Pogledamo na spletne strani.) 
Zanimajo jih druge stvari kot mene. Nihļe se ne vģivi v ġtirinajstletnico, ki govori o 
svojo osamljenosti, zagrenjenosti, vdanosti v usodo. Kako bi priġli do tega? 
Poļasi. Delo v skupinah. Povej soġolcu ļim veļ o Marry. Vpraġaj ga kaj o njej. 
Vrveģ v uļilnici, opazujem, ustavim se pri posameznih skupinah. Izoblikujem 
vpraġanje. 
èAli bi danes med nami, v naġi uļilnici, lahko naġli kakġno Marry? Seveda mislim 
t§ko, da je beseda Marry uporabljena v prenesenem pomenu.ç 
In jo najdemo. In pripoveduje o svojih starġih, domovini svojih starġev, ki jo pogosto 
obiġļejo, ker je blizu, o sebi. 
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In nato lahko zaļnemo s pogovorom o Marry, o izpovedni pesmi, o idiliļni podobi é 
In eden od uļencev pove: èKako ģalostna zgodba.ç 
In razloģimo metafore o prekratkem polju, poimenujemo lirskega izpovedovalca, 
govorimo o avtorju pesmi é 
Kaj je drugaļe? 
Vsebina ne, saj je predpisana z uļnim naļrtom. 
Drugaļna je pot. Ne izhajam iz vsebine, ampak iz uļencev. Ne naļrtujem poteka 
uļne ure, to prepustim uļencem. Ne doloļam, ļasa, ki ga bomo porabili za 
obravnavo pesmi. To prepuġļam uļencem. Ves ļas se trudim za to, da je med mano 
in uļenci dialog. 
 
Petek, 3. april 2015 
Ura govornih nastopov za domaļe branje. Enkratno! 
Kakġni predstavitvi, uļenca suvereno nastopata, prosto govorita, odgovarjata na vsa 
vpraġanja, razmiġljamo o detomoru in beguncih. Neodvisni otroci, razumejo stvari in 
se opredeljujejo do njih! Kot rdeļa nit se ob knjiģevnih besedilih vleļe misel: 
èMarsikaj lahko izboljġamo z dobrim izobraģevanjem.ç 
Zakaj izobraģen, razgledan ļlovek teģe prime za puġko in ubije soļloveka? 
 
Torek, 7. april 2015 
Ne bojuj se s poġastmi, 
da ne postaneġ poġast, 
in ļe zreġ v brezno, 
zre brezno vate. (Friedrich Nietzche) 
je moto druge knjige trilogije Hrup in kaos. Razumem ga, saj sem ta podaljġani konec 
tedna prebrala prvi del z naslovom Na begu. Knjiga govori o hrupu, nasilju, 
nezaupanju in krutem obredu odraġļanja. Fant postane moģ, ko oziroma ļe ubije 
moģa.  
Ļe hoļeġ v druģbi kaj spremeniti, moraġ pobegniti, se moraġ skrivati, moraġ poiskati 
zaveznike, moraġ vztrajati in moraġ biti dovolj pogumen. Predvsem pa moraġ uvideti, 
kaj poļneġ in ali je to prava pot, ki pelje k cilju. 
Kar velja zame, velja tudi za uļence. Ļe bom brezno, bodo uļenci zrli v brezno. 
Noļem biti brezno. Danes ponovno vem, da sem pustila otrokom premalo svobode. 
Ali pa tudi ne? 
Pripoved o zanimivem, fascinantnem, straġljivem, nemogoļem é dogodku. Brali smo 
o deskanju po sipinah. Za vse isto besedilo, vsak se ga je lotil na svoj naļin. Uļili 
smo se brati polglasnik v samostalnikih moġkega spola vosek, pesek, pa je priġel ġe 
pes in pesek. In ugotavljali smo, da je v besedi d¯ska polglasnik, da je to lepġe kot 
desk¨. 
Obnavljali pripoved. A. pravi: èA to je tako, da o tem pripovedujemo skozi svoje oļi?ç 
Toļno to. Kako ste razumeli in kako ste si predstavljali. Kako vi vidite, kaj je doģivel 
Gregor Vidmar. 
Prvi so ģe konļali, nekaj besedil preberem, svetujem, kam naj napiġejo vejice, nato je 
dokonļanih besedil veļ, zato prosim, da preberejo besedila soġolcev. To naredijo, 
spraġujejo, popravljajo, se pogovarjajo é 
Domaļa naloga, napiġem med njihovim delom na tablo: 

1. Poiġļite besedilo o zanimivem, fascinantnem, straġljivem, smeġnem é 

dogodku. 

2. Do jutri pripravite pripoved o tem dogodku.  
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Veselim se jutriġnje ure. Naļrtujem, da se bom umaknila v zadnjo klop in prepustila 
besedo njim. Naj z navduġenjem pripovedujejo, naj spraġujejo, naj se pogovarjajo. 
Spraġujejo, poskuġajo razumeti, kaj naj naredijo, nekateri pa ne. Te povpraġam jaz: 
èTi veġ, kaj boġ naredil za nalogo?ç (Ne ve. Ne vem, zakaj ne, morda sploh ne 
razmiġlja, da bi nalogo naredil.) 
Poskuġam razloģiti. èGotovo te kaj zanima. Gotovo se v svetu dogaja marsikaj 
zanimivega. Bi bil pripravljen pripovedovati o tem?ç Morda bo. 
Refleksija po koncu ure. 
So bili uļenci dejavni? Da. 
So imeli dovolj svobode? Ne. 
In pride Petra in pokaģe v knjigi: èSinko moj, treba se je nauļiti pogumnega 
miġljenjaç 
Naļrt za jutri: 

1. Uļenci postavijo/zapiġejo merila za uspeġen govorni nastop. 

2. V skupinah govorno nastopajo in vrednotijo svoje ter soġolļeve govorne 

nastope. 

3. Uļencem, ki so bili manj uspeġni, soġolci svetujejo, kako svoja besedila in 

nastope lahko izboljġajo. 

Bojim se, da bodo nekateri uļenci k pouku priġli nepripravljeni. (Zaradi izkuġenj ali 
slabo izpeljane ure?) 
 
Sreda, 8. april 2015 
Uļenci poroļajo o uļenju ï domaļi nalogi. 
Zapiġejo merila, po katerih bomo vrednotili govorne nastope.  
Na tabli ostane po poroļanju skupin zapis (S. ga je uredila.): 
Naslov ï tema (Vsako dobro besedilo ima naslov, v katerem napovemo temo in 
posluġalce pritegnemo, motiviramo) 
Tvoriġ sam povedi (Povzemanje besedila kaģe na razumevanje, prepoznavanje 
bistvenih podatkov.) 
Bistvo ï en dogodek (Usmerjenost v en dogodek je pomembna, da uļenci 
razmiġljajo o vzrokih in posledicah, okoliġļinah.) 
Subjektivno besedilo (Dogajanje vrednotijo, piġejo o razpoloģenju.) 
Vģiveto (Govorimo tako, da tudi z barvo glasu, hitrostjo, registrom ponazarjamo 
vsebino.) 
Knjiģno (Upoġtevamo pravila knjiģne izreke, govorimo naravno, brez zatikanja, 
imamo stik s posluġalci.) 
Delajo v skupinah, redki imajo nalogo. Predlagam, da si pogledajo revije v knjiģnici in 
najdejo besedilo o zanimivih dogodkih. Sprejmejo. 
Predlagam, da obnovijo besedilo, ki smo ga prebrali v uļbeniku. (Sprejmejo.) 
 
Ne morem si kaj, da ne bi razmiġljala po vzrokih za to, da niso pripravljeni na nastop. 
Pokaģe se, da kljub temu, da sem preverila, ali vedo, kaj je za nalogo, navodilo ni bilo 
pravo. 
(Razmiġljam o kratkih in uļinkovitih navodilih.) 
 
Dogovorimo se, da bomo vsa navodila/naroļila za nalogo èkonkretiziraliç. 
Kaj boġ naredil? 
Kje boġ poiskal podatke? 
Kako boġ nalogo predstavil? 
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Nadaljujemo z nastopi. Vrednotimo, predlagamo izboljġave. Ġe vedno vsi uļenci ne 
razumejo, kaj je njihova naloga. 
Potrudim se, da z vsakim, ki ġe razmiġlja, spregovorim. Kaj te zanima? Kateri 
dogodek si izbral? 
Dogovorimo se tudi, da bom merila objavila v spletni uļilnici. 
 
M. je zamenjal knjigo za domaļe branje. Popolnoma brezbriģen. Pogovarjam se z 
njim. Skomigne z rameni in ļaka, da konļam. Da se me èreġiç. Ne sodeluje, jaz 
vztrajam. Dokonļa delo, ki naj bi bilo konļano pri uri. Potrebuje pomoļ. Bere po 
odstavkih, povzame ustno, poļaka na potrditev. Oļitno je, da ne razume. Tudi 
posameznih besed ne. Razloģiva, kaj je razgled. Pogovoriva se o tem, kaj pomeni, 
da je bil trud na vrhu sipine poplaļan. Napiġe besedilo. Preberem. Napisal je 
besedilo. Tvorjeno je bilo s pomoļjo. Da. Predvsem je potreboval sprotno potrditev. 
Zakaj si ne zaupa? Dogovoriva se, da bo v petek besedilo predstavil ġe ustno. Ne 
vzame uļbenika. Prepriļana sem, da ne bo naredil naloge. Zakaj ne? Kako naj 
pridem do njega? 
 
Ļetrtek, 9. april 
Razredna ura ï naļrtovali bomo junijsko pouļno popotovanje na Gorenjsko. 
Ne gre! 
Vse bi, da ne bi! 
Ġli bi na morje! Samo ne v muzej, ker moram biti tiho! 
Ġli bi v kino ï Hitri in drzni! 
 
Dober predlog: gledaliġļe, grad. 
Bomo videli! 
 
Petek, 10. april 
Na delavnicah je kolegica povedala najpomembnejġe: treba si je vzeti ļas in otroci 
morajo imeti odprte moģnosti, da napredujejo razliļno hitro. 
Danes bomo razmiġljali o delu: 

1. Uļenci bodo napisali, kako so razumeli navodilo za domaļo nalogo in kako so 

nalogo (govorni nastop) naredili. 

2. Ovrednotili bodo svojo nalogo. 

 
Ugotovili smo, da so uļenci razumeli, kaj je za nalogo. Nekaj jih naloge ni naredilo, 
nekaj je imelo napaļno nalogo (M. napaļno besedilo, A. ni bil pripravljen prosto 
govoriti, M. je bila, ļeprav je vedela, kaj je za nalogo, brez, A. se ni pripravila na 
govorjenje, F. in A. sta imela napaļno besedilo. 
 
Pripravljene nastope so uļenci sami in soġolci dobro ovrednotili. Mislim, da smo na 
pravi poti. 
 
Kaj bomo delali v torek? 
Skupina zamudnikov bo predstavila svoja besedila, soġolci jih bodo ocenili. 
 
(V povedih odpravljajo kritiļna mesta v svojem praktiļnem obvladovanju slovnice: 
 
samostalniki (sklanjanje, dvojina) (pred dvema letoma)  
nedoloļnik in namenilnik 
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Kar delamo, kar se uļimo é vse lahko najdem v uļnem naļrtu. Le pot je obratna. 
izhajam iz situacije pri pouku in poiġļem v uļnem naļrtu. 
 
15. april 2015 
Dve uri slovenġļine, v uļilnici je pouk spremljala tudi Nina ï profesorica razrednega 
pouka, ki bi rada videla, kako poteka FSP v 7. razredu. 
Delamo. 
Predstavitve knjig, ki jih uļenci preberejo za domaļe branje, so dolgoļasne. Kako bi 
kaj drugaļe? 
Uļenci naļrtujejo, se pogovarjajo. V enih skupinah zapiġejo na list, fantje se smejejo. 
Imajo ideje. Ģal po navadi teh idej ne izpeljejo. Zakaj ne? Posebno A. je hiter, a dela 
ne dokonļa. 
Predlogi: 

- prosimo soġolce za pomoļ, da odigrajo prizore, o katerih pripovedujemo 

- prinesemo predmet, ki je povezan z vsebino knjige 

- pripravimo domiġljijski intervju z osebo iz knjige 

- pripravimo televizijsko oddajo, podobno informativni oddaji 24 ur, v njej 

predstavimo zanimive knjige in avtorje. 

Dogovor: Zapiġem in objavim v spletni uļilnici,. 
 
Delo z besedilom. 
Obrnjeno na glavo. Uļence prosim, da besedilo preberejo ter mi zastavljajo 
vpraġanja. Listi s kljuļnimi besedami so na tabli. (Izbirajo, o ļem bodo spraġevali.) 
Eni zapiġejo veliko, drugi malo vpraġanj. Koliļina ni pomembna. Vpraġanja so zelo 
razliļna. 
Pojavi se problem: Kdaj je bilo besedilo objavljeno? Na spletni strani obļine 1. aprila, 
v Dnevniku 2. aprila. Gre za prvoaprilsko ġalo? Kako bi to preverili? 
Piġimo gospe Sandi Hain na Obļino Ajdovġļina. (Uradno pismo.) 
Po pouku komaj ļakam, kaj bo povedala Nina. 
Pravi, da si ne zna veļ prav predstavljati, kako poteka pouk èpo staremç. Opazila pa 
je, da morajo ves ļas, ko berejo, razļlenjujejo besedilo, uļenci uporabljati strokovne 
izraze. Torej je znanje uļencev uporabno. Navduġila so jo dekleta, ki dobro 
razumejo, intenzivno sodelujejo. Kako zanjo svetovati soġolcem. Opazila je tudi 
uļence, ki teģe delajo. Sem jih opazila jaz? Seveda, imela sem ļas, da sem se z 
vsakim pogovorila. Preletim ġe enkrat, kaj so delali. 
N. je imel dobro zamisel, a ga je bilo sram povedati na glas. (Premalo varno okolje 
zanj.) 
G. je po pogovoru zapisal vpraġanje. Imelo je veliko zaļetnico, vpraġaj na koncu, bilo 
je smiselno. 
L. se ni odloļil za zapis. Nanj se moram veļkrat spomniti. 
M. je zapisal vpraġanji. Nesamozavesten kot je, ni tvegal, vpraġanji sta zelo sploġni: 
Kdo je avtor in kaj je namen besedila. 
A. ima samo eno vpraġanje. Smiselno, viġje zahtevnostne ravni. Razmiġlja. Ponudila 
mu bom moģnost, da predstavi svoje razmiġljanje. 
 
Veļina doloļi temo in namen besedila, torej prebrano razumejo. 
Za petek bom naļrtovala ġe besedno, pravopisno in jezikoslovno razļlembno. 
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Popoldan na ZRSĠ Nova Gorica. S Petro predstavljava FSP kolegicam. 
Predvidevam, da ne poznajo metode, na voljo imam 30 minut. Kaj naj poudarim? 

1. Izhodiġļa za spremembe: ģelim radoģive, radovedne, ustvarjalne, odgovorne 

otroke, ki razmiġljajo s svojo glavo. V literaturi najdem podobe, ki kaģejo, da 

sem bolj krotilec kot uļitelj mentor, zato iġļem druge moģnosti. 

2. Predstavim pouļevanje: diagnosticiranje predznanja, naļrtovanje uļenja, delo 

z besedilom, oblikovanje skupin, povratna informacija, samovrednotenje 

(svojih in soġolļevih izdelkov), refleksija. 

3. Kaj dobrega prinaġa FSP? Veliko moģnosti, pogled naprej, dobre odnose, 

manj skrbi. 

Veliko vpraġanj in pripomb, podobne so tistim, ki jih poznam: èTo ģe delamo. Kaj pa 
priprave, pravilniki?ç 
Odgovarjam, da je razlika v odnosih, ne v metodah. Da se na pouk pripravim, da 
napiġem, kaj bomo delali, ne naļrtujem pa poteka dela, ker omogoļam uļencem, da 
se èzagrizejoç v snov na svoj naļin. Piġem pa refleksije. Opazujem svoje delo in delo 
uļencev. Izboljġujem pouļevanje. 
 
 
Petek, 17. april 2015 
 
Predstavitev knjige za domaļe branje. U. ne zmore povzeti zgodbe, pripoveduje na 
dolgo. Menim, da tudi ne razume, ne zna povezati prebranega s svojim znanjem in 
izkuġnjami. 
Zeleno jezero, uļiteljica belka poljubi prodajalca ļebule ï ļrnca. Ļas rasne 
segregacije. Zakaj je to problem? Razloģimo. 
 
V procesu raziskovanja pouka naletim na teģave. Sodelavci vļasih povedo tako: 

- Preveļ sem zaġļitniġka do otrok. 

- Preveļ pazim, da jih ne bi na kakrġenkoli naļin obrnila proti sebi, bojim se 

zameriti uļencem. 

- Ne smem se postaviti za uļence proti uļiteljem, moram najprej uļenca oġolati, 

ġele nato lahko vpraġam uļitelja, ali je bilo kaj narobe. 

- Uļenci morajo biti malo v strahu, da delajo. Ļe niso, naredijo najmanj za 

tistega uļitelja, ki ne da nezadostne ocene. Malo strahu ne ġkodi. 

- Sposoben uļenec, ki je v stiski, ne potrebuje uļiteljeve pomoļi pri uļenju, naj 

se iz vseh teģav izkoplje sam.  

- Uļitelj naj ne pomaga uļencu pri naļrtovanju uļenja, sposobni uļenci se 

morajo znati uļiti sami. 

Ne strinjam se s povedanim. Trdno verjamem, da ne smem pustiti otroka samega in 
da strah v nobenem primeru ni spodbuda za uļenje. 
Kaj naj naredim? Menda veliko dajem in malo dobim? Po Shakespearu to ni mogoļe, 
saj Julija pravi, da ima sama veļ, ļe sama veļ daje. 
Dobronamernim trditvam kolegov ne verjamem. 
Verjamem, da je potrebno odkriti vzroke za nedelo sposobnih uļencev. 
Verjamem, da tudi sposobni uļenci potrebujejo, ko so v stiski, pomoļ pri uļenju. 
Spraġujem se, v ļem se pravzaprav sposobni uļenci loļijo od manj sposobnih. Po 
intelektualnih sposobnostih? 
Kaj pomeni biti zaġļitniġki? Ļe povem otroku, da uļitelji nimamo vedno prav? 
Ļe dovolim otroku, da prinese izdelek kasneje? Ļe ugotavljam, zakaj ga ni naredil? 
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Menda uļenci povedo, da se me prav niļ ne bojijo, zato se uļijo vse druge predmete 
in so pri slovenġļini veļkrat nepripravljeni. 
Veļkrat me zamika, da bi nedelo kaznovala. Z enico. Da bi na ta naļin èspodbudilaç 
uļenca. Tako sem bila vajena sama v ġoli in tako sem tudi zaļela pouļevati. 
Vsakokrat se ustavim, razmislim. 
Ne maram prisile, prisegam na dogovor. 
Seveda pazim, da bi z uļenci imela dobre odnose, da bi si zaupali, vedno 
raziskujem, zakaj se z uļencem nekaj dogaja. Zakaj neopraviļeni izostanki? Zakaj 
ne naredi naloge? Zakaj ne zna? Veliko se pogovarjam z uļenci. Naj mi povedo. 
Mnogokrat mi uspe, ne pa vedno. 
Vsak dan znova se jim nasmehnem, jim kaģem, da jih sprejemam. 
Uļenec mora imeti moģnost vpraġati, dobiti ustrezne povratne informacije, da bo 
uspeġen. 
Vse, kar ģelim, je, da oblikujem spodbudno uļno okolje, v katerem bi bili uļenci 
sproġļeni in bi imeli moģnost biti ustvarjalni. 
Torej jih ne morem, ne smem ustrahovati in kaznovati! 
 
Veliko dobim. 
Govorni nastopi o prebranih knjigah. 
U. razume, a ģe sama ugotavlja, da razlaga na dolgo. Ali morda meni, da je 
pomembna tudi dolģina? 
Zakljuļujemo s predstavitvijo, dogovarjamo se za sumativno oceno. Ocenili bi jo z 
oceno dobro. Pozna vsebino, odgovarja na vpraġanja, potrebuje veliko pomoļi, da 
pride do ustreznih odgovorov. Izbere drugo moģnost, prebrala bo ġe eno knjigo. 
Ponudim ji spremljanje, veļkrat se lahko pride pogovorit. 

1. O temi izbrane knjige. 

2. O osebah. 

3. O tem, zakaj se nekaj zgodi, kje so vzroki in katere posledice prinaġajo dejanja 

knjiģevnih oseb. 

Ģeli biti dobra. 
Pride po knjige, pogovarjava se. U. v vsem vidi samo dobro, vse je samo lepo in 
prav. Knjige govorijo o teģavah, nesporazumih, krivicah é tudi U. naj spregovori o 
tem. 
èTorej naj o vsem povem svoje mnenje?ç èTako je, U. Povej, kako ti razumeġ.ç 
F. zaļne na dolgo obnavljati zgodbo. Imenitna knjiga Bela kava in posipanec. 
Prebrala jo je tudi Meta. Prekinem podrobno obnavljanje dogodkov. Vpraġam, kaj se 
mu zdi v zgodbi najpomembnejġe. Bi znal o tem spregovoriti s staliġļa glavnih oseb? 
F. pripoveduje o Sonji, Borisu, Sammyju. Razloģi, kakġen odnos do priseljencev ima 
Borisov oļe, pripoveduje, kdaj je Borisov oļe spremenil odnos do Sammyja in vseh 
priseljencev, pomagamo mu ugotoviti, da je Borisov oļe, ko je Sammyju vrnil 
medvedka, prviļ v priseljencu videl otroka, prav takega, kot ga ima sam doma. 
F. se oceni, da je zelo napredoval, da je pripovedoval bolje, da pa bi lahko bilo 
govorjenje bolj tekoļe, da ne bi ètako dolgoç iskal besed. Tudi on bo prebral ġe eno 
knjigo. 
 
Torek, 21. april 2015 
Nekaj dni premora, veliko razmiġljanja in iskanja poti v tem ļasu. 
V 7. razredu bi morali na nek naļin priti do samostalnikov. Razumevanje tega, kar 
poimenujejo samostalniki. Doloļanje spola. Sklanjanje. In najteģe: doloļanje sklona. 
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Izhajamo iz besedila. Poiġļem besedilo o lovu s pticami ujedami. Ne vem, ali bo 
zanje tako zanimivo, kot je zame. 
Kaj naj naredijo? 
Seveda predvsem preberejo. 
Kako naj pokaģejo, da so besedilo razumeli? 
Ģelim, naļrtujem, da bi o prebranem govorili. Knjiģno. 
O tem se pogovorimo, nato uļenci v parih samostojno berejo. Kroģim med njimi. 

1. Predstavili bi kot dramsko besedilo. 

2. Napisali bi pesem 

3. Napisali bi pesem 

4. Obnovili bi besedilo s pomoļjo kljuļnih besed. 

Uļenci berejo, nimajo teģav z razumevanjem, niļesar ne vpraġajo, vse besede 
razumejo. 
 
Pojavi se samo vpraġanje: Ali orel plen prinese lovcu ali ga samo ubije. Na to 
vpraġanje ni odgovora v besedilu. Iġļemo po spletu, ne najdemo. Obljubim, da bom 
poiskala besedila, ki bodo odgovorila na to vpraġanje. Zdaj, ko to zapisujem, vem, da 
bi bilo bolje uļence prositi, naj poiġļejo taka besedila. 
 
Ob koncu ure vem, da so uļenci prebrali in razumeli besedilo. Dva para predstavita 
svoja besedila. M., kot po navadi, odliļno. Vsi podatki so pravilni, govori tekoļe, 
oblike besed so pravilne. 
A. ġe vedno ostaja pri dobrih idejah. Hitro razume, novo znanje povezuje s svojo 
domiġljijo in lastnim vedenjem, manjka mu vaja. Zatika se mu, iġļe besede. Zelo hitro 
pozabi na knjiģni jezik. 
M. in Z. prebereta vabilo na ogled nenavadnega lova. 
Ostali uļenci izdelke oddajo v mapo. 
 
Do samostalnikov nismo priġli. Bomo naslednjiļ.  
Ugotavljam, da doma ġe vedno naļrtujem preveļ, vsakiļ se razgovorimo, 
razmiġljamo in tudi raziskujemo. 
Potrebno je imeti ļas. 
Upam, da tako izvajan pouk res pomeni stalen dialog. 
 
Povratne informacije, presojanje napredka. Presojam jaz, presojajo soġolci in uļenci 
sami. 
Najuspeġnejġi uļenci zelo dobro presojajo svoje znanje in uspeġnost soġolcev. 
Razļlenijo izdelek, poiġļejo dobre stvari in zanjo svetovati, kako naprej. 
Zakaj nekaterim uļencem zmanjka moļi za uļenje? Dobre ideje, a jih ne udejanijo? 
Kako jim lahko pomagam? 
 
Ļetrtek, 23. april 2015 
Vļeraj sva s Petro predstavljali FSP srednjeġolskim profesoricam slovenġļine. 
Poudarili sva, da omogoļa FSP veliko moģnosti, 

- da se odgovornost in dejavnosti prenesejo z uļitelja na uļenca (uļenec 

naļrtuje svoje uļenje, vrednoti in spremlja svoj napredek, vrednoti svoje 

doseģke, zbira dokaze o svojem znanju é), 

- da si uļitelji in uļenci vzamemo dovolj ļasa za uļenje, 

- da se spremenijo donos, veļ je zaupanja, ustvari se varno okolje 
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Vedno se na predstavitvah zaplete pri ocenjevanju. Sama ugotavljam, da me 
postavljanje sumativne ocene ne bremeni veļ. Ocena je dogovor o tem, koliko je 
vreden uļencev doseģek. O tem se lahko dogovoriva takrat, ko poznava merila. 
Merila oblikujeva skupaj. Oba, uļenec in jaz ï uļiteljica ï spremljava tako pouk kot 
rezultat uļenja. Proces je povezan z rezultatom, ļe hoļe uļence priti do rezultata, 
mora opazovati proces, ļe hoļe opazovati proces, mora poznati cilj in naļin, kako bo 
na cilj priġel, Na tej poti do cilja pa uļenec ne sme biti sam. Potrebuje uļitelja, 
mentorja, sodelavca, potrebuje stalno in sprotno povratno informacijo. 
Te èugotovitveç piġem tako, kot bi povzemala in strokovnih besedil o FSP. Ko sem 
pred izvajanjem FSP brala o sprotni in pravoļasni ter ustrezni povratni informaciji, si 
nisem predstavljala, kakġne informacije so to. 
Ko danes piġem o tem, bolje vem, kdaj, kako, koliko uļenca usmerjati, mu svetovati 
ali pustiti prosto pot, ne znam pa oblikovati zapisa tako, da bi zunanjim opazovalcem 
razloģila, kako te povratne informacije ubesedim. 
Kajti, povratne informacije so tako kot doloļanje cilja in naļrtovanje uļenja del 
uļnega procesa in ne nastajajo v èvakumuç, ampak v komunikaciji med uļencem in 
uļiteljem. Ġele ko uļenec doloļi svoj cilj, ko ga predstavi uļitelju, ko se uļenje 
zaļne, lahko uļitelj oblikuje take povratne informacije, ki bodo uļencu omogoļile 
napredek. 
Zdaj razumem, zakaj nisem nikjer naġla zapisa o tem. 
 
Ļetrtek, 7. maj 2015 
Od ponedeljka smo ponovno v ġoli. Petkov seminar je bil odliļen. Dr. Komljanc 
pripoveduje o teoretiļnih izhodiġļih. Ne predava, ampak me prisili v razmiġljanje in 
spoznavanje. Kolegice pripovedujejo o svojem delu in izkuġnjah. Koliko idej! Koliko 
moģnosti. Vse se da! 
Vsega seveda ne bom zmogla sama. Je pa izobraģevanje pogoj za dobro delo. 
Vļeraj sva si s Petro ogledali predstavo Nekoļ, ko nas ni bilo veļ. Med potjo je ļas 
za pogovor. èSpraviti snov v ģivljenje,ç pravi Petra in dodaja. èVes ļas razmiġljam o 
tem, kako narediti uļenje ģivljenjsko, pa ġe nimam pravega recepta.ç 
Seveda ģe vem, da receptov ni. Vem tudi, da je nekaj ģivljenjsko, ko stvar sprejmem, 
ko sem zanjo prepriļana, da je vredna mojega truda. Ko vem, da zmorem in ko 
priļakujem uspeh. Ko sem varna pred slabimi ocenami in zavraļanjem. Ko imam 
moģnost delo dokonļati, torej takrat, ko imam dovolj ļasa. 
èPremik od vsebine k uļencu,ç sem si najbolj zapomnila in o tem najintenzivneje 
razmiġljam. 
Martin Krpan ï kanonsko besedilo, kar pomeni, da ga moramo prebrati in se o njem 
pogovoriti. 
Besedilo je bilo prvotno namenjeno odraslim bralcem, kasneje je postalo priljubljena 
mladinska literatura, sama sem ga imela na ploġļi in sem ga v otroġtvu znala skoraj 
na pamet. 
Kaj pa danes? 
Poiġļite si sodelavce in v skupinah napiġite, kaj veste o Martinu Krpanu. 
Ali bi o besedilu radi vedeli ġe kaj? Kaj vas zanima? 
Nekako tako sta bili na tabli zapisani navodili za uļence. 
Naļrtovanje uļenja. Izhajajo iz svojega v®denja in interesa. 
Hitro veļina uļencev dobi svoje sodelavce, ostanejo trije. Namignem jim, da lahko 
sodelujejo. Izkaģe se, da ne poznajo Martina Krpana. Kaj sedaj? Predlagajo, da 
preberejo besedilo. Vzamejo berila in berejo. 
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Ostali so v 4 skupinah, v eni sta samo dva uļenca. Sledim pogovorom, se tudi sama 
pogovarjam z uļenci. Pripovedujem zgodbo, kot jo poznam. 
Kdo je bil Krpan? Oznaļimo ga. Med drugim uļenci zapiġejo, da je bil reven. Zakaj? 
Tihotapil je, torej je verjetno zasluģil dovolj. Je bil poġten? Tihotapil je, torej ni 
spoġtoval zakonov. Zakaj je tihotapec narodni junak? Premagal je Brdavsa, reġil je 
drģavo. Je dober ļlovek? Po ļem poznamo dobroto? Bil je nepremagljiv. Ali ga je 
moļ premagati? Dekleta se odloļijo, da bodo do petka pripravile igrico, v kateri bodo 
prikazale, kako premagati Krpana. Komaj ļakam. M. spraġuje, ali je veliko zamudil, 
ker ġe ni prebral besedila. Ne odgovorim naravnost, ampak povem, da je besedilo 
ponarodelo, da so ga do sedaj poznale vse generacije. Verjetno je poznavanje 
Krpana potrebno za razmiġljanje o prihodnosti, za moģnost pogovora v slovenski 
druģbi, za razmiġljanje o junaġtvu é M. bo, upam, besedilo prebral v celoti. 
V naslednji uri bodo uļenci samostojno prebrali odlomek. Naļrtujem tudi, da bodo 
presojali dejanja knjiģevne osebe. Tihotapil je. Je to prav ali ne? Nikogar se ni bal. Je 
to dobro ali ne? Usmrtil je Brdavsa. Je imel kakġno drugo moģnost é? 
Niti na eno vpraġanje v uļbeniku nismo odgovarjali. 
Razmiġljam, ali delam prav, ali sledim ciljem v uļnem naļrtu. Seveda jim, vendar je 
pouk tak, da omogoļa uļencem spoznavati besedilo na lasten naļin.  
 
15. maj 
K uri je priġla Adrijana, profesorica s srednje ġole. Zaļeli smo obravnavati basen, cilj 
je napisati basen, jo dramatizirali in odigrati. Konļna predstavitev: sodelovanje z b-
oddelkom, drug drugemu pokazati, kaj znamo. 
L. ġe predstavi domaļe branje, vzamemo si ļas za pogovor. Izkaģe se, da sem L. 
dala premalo ļasa, Adrijana ï opazovalka ï pove po koncu ure, kako je bil L. 
pripravljen govoriti. 
Ļas! Precej ga namenimo pogovorom o prebranih knjigah. Ne sme me biti strah, da 
bi ga ġe veļ. 
Basni. V trenutku uļenci povedo, kaj je znaļilno zanje. 
V njih nastopajo ģivali. 
Imajo ļloveġke lastnosti. So poosebljene. 
So kratka besedila. 
Iz njih spoznamo nauk. 
Spraġujem, ali to vedo vsi. Ġe ne. 
Katere basni znajo predstaviti? 
Uļenci naġtevajo. Veļino jih poznam, ene ne, zato mi jo U. poiġļe v knjigi. Do 
naslednjiļ jo bom prebrala. 
Znate pripovedovati? 
Samo povzemajo. Manjka ģivost pripovedovanja, premi govor, oris é 
Kaj bi pripravili za sreļanje z b-oddelkom? 
Na voljo imajo berila, zbirke basni, splet. 
Berejo, se druģijo v skupine, spraġujejo, obnavljajo é 
S. je izbrala Volk in jagnje. Spodbudim jo, povem, da je basen zahtevna, vendar 
verjamem, da bo zmogla. Zaļne obnavljati, ne razume volkovega obnaġanja. Zato 
spraġujem: Kdo je moļnejġi? Kdo je navadno plen in kdo lovec? Kaj pravi volk o 
jagnjetu? Je to res? Zakaj ga je obtoģil? Selma razume. 
Skupina inventivnih fantov. Imajo idejo. Jo bodo speljali do konca? Kaj potrebujejo? 
Nanje bom pozornejġa naslednjo uro. 
Druga skupina fantov. N. bere ostalim. Posluġajo. Nimajo ġe naļrta, kaj bodo z 
besedilom. 
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A. in M. sta izbrali Murenļek in mravlja. Nauk zgodbe: èKdor ne dela, naj ne j®.ç 
Ali bi murenļku lahko dali ġe eno priloģnost? 
M. je imel, po mojem mnenju, enostavno besedilo o mladi in stari kokoġi. èMladost je 
norost, ļez jarek skaļe, kjer je most.ç Ni razumel? Ni odgovarjal na vpraġanja. 
Skoraj gotovo je razumel, ugotoviti moram, zakaj se je zataknilo. 
 
25. maj 2015 
Po dveh dneh odsotnosti zaradi strokovnega popotovanja po Bosni in Hercegovini 
uļenci èkapljajoç v knjiģnico. èKje ste bili? Kako je bilo? Zakaj? Gotovo ste nas 
pogreġali.ç Vpraġanja in nasmejani obrazi. Obiskali so me in pripovedujejo o svojem 
delu ter naļrtih za ta teden. 
Vem, da sem na pravi poti. 
L. pripoveduje o knjigi, ki jo bere, M. o besedilu, ki ga je napisala. Vpraġam jo: èKako 
ocenjujeġ svoj spis?ç Odgovarja: èBolje je kot zadnjiļ.ç Ļakam, da preberem. 
 
4. junij 2015 
Ura basni 
Sodelujemo a- in b-oddelek. Smo v ġolski avli. Nastopajo vsi uļenci. Dramatizirali so 
basni. Govorijo. Izdelali so si maske. Vodim prireditev, spraġujem gledalce, ali so 
prepoznali nauk. 
S Petro po koncu ure ugotavljava, da je bila prireditev spodbuda. Uļenci so se 
opazovali, ocenjevali in naġli spodbudo za svoje lastno ustvarjanje. 
 
 
24. junij 2015 
Dolgo nisem zapisala niļesar. Bilo je vsega veliko, proces se je zakljuļeval, treba je 
bilo zapisati ocene, zakljuļiti, napisati poroļila. 
Drznila sem si. Zakljuļila sem ocene, ne da bi v tem ġolskem letu pisali en sam test. 
Uļenci so bili ocenjeni za predstavitve knjig za domaļe branje, ocenili smo tudi 
pisanje pripovedi o doģivetju. 
Zakljuļevali smo veļ ļasa. 
èNapiġite na list, kaj znate za odliļno.ç 
Nekoliko zmedeni, vendar zavzeti. Spraġevali so, kako to mislim. 
Spomnili smo se vsega, kar smo obravnavali. 
Prav vsak je naġel nekaj, kar zna za odliļno. 
Na primer: 

- Znam narediti odstavke. 

- Znam napisati uradno pismo in uradno opraviļilo. 

- Znam spregati glagole. 

- Znam zapisati veliko zaļetnico. 

- Razumem prebrano. 

- Znam deklamirati pesem. 

- Znam tvoriti razumljive povedi. 

- Znam napisati pripoved o doģivetju é 

Nato so pisali, kaj znajo narediti za prav dobro in kaj za dobro. 
Ob koncu je vsak uļenec povedal, koliko naj bi imel zakljuļeno oceno. To oceno sem 
vpisala v redovalnico. Preden sem oceno vpisala, sem se z uļencem pogovorila o 
tem, ali je zadovoljen s svojim doseģkom. Izkazalo se je, da bi vsi uļenci (razen tistih, 
ki so se ocenili z odliļno) ģeleli doseļi boljġo oceno. Pogovarjali smo se, kako bi to 
dosegli. Razmiġljam sicer, ali je ocena dober cilj, vendar je v danih razmerah tako 
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razmiġljanje teģko preseļi. Bom poskusila uļence usmerjati v razmiġljanje o lastnem 
znanju in o doseģkih. 
Vsak uļenec je poseben. Vsak ima svoja moļna podroļja. Ugotavljam, da kljub temu 
da stalno razmiġljam o tem, to podroļje preveļ zanemarjam.  
èKako uļenļevo moļno podroļje povezati s predmetom? Kako uļencu omogoļiti, da 
napreduje tudi tam, kjer je ġibek, na podroļju, na katerem potrebuje najveļ 
energije?ç 
 
3. julij 2015 
Vesela sem, da sem kolegica s Petro. 
Vļeraj sva ģe naļrtovali delo v naslednjem ġolskem letu. èKako omogoļiti otrokom, 
da berejo?ç 
Naj sami izberejo besedila, naj berejo, kar jih zanima, naj to predstavijo soġolcem. 
Kako? 
Lahko bi se povezali, oba oddelka. 
Lahko bi se razdelili v skupine. 
Naj uļenci povabijo soġolce na èsvoje predavanjeç. 
Bo to dovolj dober magnet? 
Pripravi predavanje o temi, ki je zate najbolj zanimiva. Poskusi privabiti ļim veļ 
soġolcev. 
Kako boġ to naredil? 
Kaj potrebujeġ? 
Kako ti lahko pomagam? 
Koga boġ ġe prosil za pomoļ? 
Kako pogosto bi to naredili? 
Vsak mesec je preveļ. 
Nekajkrat. Ne, potem se lahko zgodi, da sploh ne bo. 
Ġtirikrat v ġolskem letu? To bi ġlo. 
Tako naļrtujeva pouk za prihodnje ġolsko leto. Nastaja letni delovni naļrt. Ne bo 
zacementiran. 
 
Vļasih povem, kakġno je moje delo. Bolj zares kot za ġalo reļem: èMalo klepetam z 
otroki in za to dobim plaļilo.ç 
Ni ġala, je resnica. Z uļenci se pogovarjam, sodelujem z njimi, jih posluġam, jim 
ponujam moģnosti za uļenje. 
Za mojimi besedami so leta izkuġenj, branja teorije, izobraģevanja, refleksije. Cilj je 
znan: Samozavestni, veseli, radoģivi, igrivi in ustvarjalni otroci. Taki, ki zmorejo. Taki, 
ki ne obupajo. Taki, ki uvidijo reġitev in so dovolj pogumni, da naredijo prvi korak. 
 
 

 

Formativno spremljanje Ljiljane Miĺoviĺ Struger 
 
 
Razmiġljanje o formativnem spremljanju 
 

1. Kdo sem? Kaj delam? 
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2. Izluġļi svoja naļela ģivljenja, bivanja, pouļevanja. 
3. Naļrt svoje zgodbe sprememb (kaj bom spremenila, zakaj bom to storila, 

kako mislim, da se bom tega lotila). 
4. Povzetek (preizkuġanje, izkuġnja, spoznanje). 

 
I. KDO SEM? KAJ DELAM? 
 
ĢIVLJENJEPIS 
 
Sem Ljiljana MIĹOVIĹ STRUGER, rojena sem bila 22. 6. 1972 na Ptuju, sem 
profesorica slovenskega jezika s knjiģevnostjo, imam naziv svetovalka. 
 
Konļala sem OĠ Preģihovega Voranca Maribor, zakljuļila III. gimnazijo Maribor in 
opravila seminarsko-diplomsko nalogo na smeri hrvaġļina (srbġļina) ter diplomirala 
iz slovenskega jezika s knjiģevnostjo na Pedagoġki fakulteti Univerze v Mariboru. Ģe 
med sluģbovanjem sem uspeġno pridobila specialno pedagoġko izobrazbo (ġtudijski 
program za izpopolnjevanje vzgojiteljev in vzgojiteljic ter uļiteljic in uļiteljev za delo z 
otroki in mladostniki s posebnimi potrebami, z gluhimi in nagluġnimi, s slepimi in 
slabovidnimi ter gibalno oviranimi otroki in mladostniki) in ravnateljski izpit. 
 
Leta 1993 sem se ġe kot ġtudentka Pedagoġke fakultete Maribor zaposlila na OĠ 
Ivana Cankarja v Mariboru kot uļiteljica v oddelku podaljġanega bivanja za uļence 
od 5. do 8. razreda. Tam sem zaļela tudi s pouļevanjem slovenġļine v osemletni 
osnovni ġoli, nato sem sodelovala pri uvajanju devetletne osnovne ġole in zaļela 
pouļevati slovenġļino od 6. do 9. razreda. Slovenġļino sem pouļevala na OĠ Ivana 
Cankarja Maribor, OĠ Preģihovega Voranca Maribor, OĠ bratov Polanļiļev Maribor, 
OĠ Duġana Flisa Hoļe. Sedaj pouļujem na OĠ Janka Glazerja Ruġe. Na OĠ 
Pesnica sem delala v 1. razredu devetletne osnovne ġole kot uļiteljica v oddelku 
podaljġanega bivanja. Pouļevala sem  tudi gospodinjstvo in izbirne predmete: 
gledaliġki klub, ġolsko novinarstvo, retoriko in hrvaġļino. 
 
Pri svojem delu sodelujem s Pedagoġko fakulteto, Zavodom RS za ġolstvo, 
Ministrstvom za izobraģevanje, znanost in ġport in Republiġkim izpitnim centrom. 
 
Bila sem ļlanica izpitne komisije za strokovne izpite na podroļju vzgoje in 
izobraģevanja ï izpraġevalka za slovenski knjiģni jezik. Sedaj sem ļlanica PK za 
slovenġļino pri NPZ in ļlanica Drģavne komisije za tekmovanje iz slovenġļine za 
Cankarjevo priznanje. 
Ves ļas svojega pouļevanja se dodatno strokovno izobraģujem, vkljuļujem v 
razliļne projekte na ġolskem podroļju ï na drģavnem in mednarodnem nivoju ï ter 
jih tudi vodim. 
 
Dodatna znanja, ki gradijo moje delo, so: znanje jezikov, raļunalniġka znanja, 
Glasserjeva teorija izbire, ġolska mediacija, sodelovalne (aktivne) oblike uļenja, 
usposobljenost za delo z otroki s primanjkljaji na posameznem podroļju idr. 
 
Poļela sem in poļnem ġe vedno veliko razliļnih stvari: uvajam vodenje procesa 
znanja za spodbujanje razvoja uļenja, krepim in vzpodbujam timsko delo, z aktivnimi 
oblikami dela skrbim za opolnomoļenje uļencev z izboljġanjem bralne pismenosti in 
dostopa do znanja, uporabljam sodobne pristope k vseģivljenjskemu uļenju, sem 
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vodja ġolskega aktiva za slovenski jezik, multiplikatorica za podroļje IKT slovenġļina, 
aktivno sem sodelovala v kurikularni prenovi devetletne osnovne ġole, predavala za 
uļitelje (preverjanje in ocenjevanje znanja po novih smernicah, portfolio, 
medpredmetno povezovanje, govorni nastop, formativno spremljanje é). Sem 
mentorica uļencem na tekmovanjih iz znanja slovenġļine, organiziram, pripraviljam 
prireditve v ġoli in kraju ter na njih sodelujem- Na seminarjih Zavoda predstavljam 
primere dobre prakse (formativno spremljanje znanja). Na nivoju ġole, povezovanja 
med ġolami, razvijam sodobne pristope pouļevanja slovenġļine z e-gradivi in e-
listovnikom ter skrbim za vsestranski napredek vseh deleģnikov v procesu uļenja. 
 
Projekti, v katerih sem Sodelovala sem in ġe sodelujem ali pa ġirim dobre ideje v 
projektih: Mentorska mreģa ġol (uvajanje devetletke), Mreģa uļeļih se ġol, vodim 
ġolska, regijska in drģavna tekmovanja iz slovenġļine, sem vodja projekta Zaļetki 
pismenstva na Slovenskem (ġolski projekt), vodja ġolskega tima projekta RAP ï 
Didaktika ocenjevanja (projekt v okviru Zavoda), vodja projekta ï Didaktika 
ocenjevanja znanja ï Formativno spremljanje (medġolski projekt), vodja ġolskega 
tima projekta E-knjiga, Stisni roko v pest (projekt v okviru Zavoda), vodja ġolskega 
tima projekta EUfolijo (mednarodni projekt Evropske unije). 
 
Seveda sem tudi mama in ģena. Mama ġtirinajstletnemu fantu, ki je moj najveļji 
uļitelj ģivljenja in tisti, ob katerem rastem, se nenehno uļim in razvijam. Fant, ki me 
najbolj opozarja na to, da so otroci razliļni med seboj in da je ustvarjalnost v 
drugaļnosti in ġirini. Seveda sem potrebovala ļas, veliko ļasa, da sem izstopila iz 
èkalupaç, a danes sem na to ponosna. Sin mi ġe velikokrat pokaģe: èMami, ne 
tako.ç Ģena sem svojemu moģu, ki je moj prijatelj in velikokrat tudi mentor na moji 
karierni poti, on je tisti, ki vedno verjame vame in mi velikokrat tudi dviguje letvico in 
pokaģe, kaj ġe zmorem, ļetudi ģe mislim, da ne bo ġlo veļ. Z njegovo podporo in 
zaupanjem premagujem ovire, ki mi jih na pot doma in v sluģbi postavlja ģivljenje. 
 
Zakaj sem omenila tudi njiju in morda bom ġe koga iz svoje oģje druģine? Ker sta 
zame dom in sluģba tesno povezana. Sluģba uļitelja je delo, iz katerega nikoli ne 
izstopiġ in ne izklopiġ, kajti nikoli ne moreġ zakleniti pisarne in reļi: èTako, zdaj grem 
pa domov.ç Najveļ idej se namreļ poraja prav v drugem okolju, ob najbolj 
nemogoļih trenutkih, nenavadnih situacijah, velikokrat iz niļ in te so prav najboljġe. 
Pedagogika me je uļila, da moram pred vrati ġole pustiti domaļe zadeve in, ko grem 
domov, v ġoli ġolske zadeve. Pa sem se na zaļetku skuġala truditi in ta naļela 
upoġtevati. Hvala bogu sem hitro dojela, da temu ni tako oz. da so v tem kontekstu 
miġljene neke druge ġolske in domaļe stvari in ne moje pouļevanje, ne moje 
ustvarjanje novega, drugaļnega uļnega okolja. 
 
 
 
POUĻEVANJE 
 
Pouļevanje je nekaj, kar me je privlaļilo ģe kot majhno deklico. Vedela sem, da bom 
uļiteljica, in zelo kmalu tudi, da bom uļiteljica slovenġļine. 
 
Moja mladostna izkuġnja 
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Ģe kot otrok sem se rada igrala uļiteljico, s prijateljicami smo se igrale ġolo in vedno 
sem bila uļiteljica jaz in one nikoli niso rekle, da se jim to ne zdi prav. Po cele dneve 
smo sedele na klopeh na dvoriġļu ali, ļe je deģevalo, v bloku na stopniġļu in se 
uļile. Spomnim se, da sem imela dnevnik in redovalnico, da sem se na pouk za 
naslednji dan pripravljala, da so se prijateljice uļile, da smo se ġle pravo ġolo. Ġolo, 
kot smo jo ģelele za zidovi svoje ġole, a je velikokrat nismo doģivele.  
V tem sem neizmerno uģivala, tako kot danes ġe vedno. 
 
Iz mladostne izkuġnje v srednjo ġolo 
 
Ģivela sem v ļasu, ko si se lahko vpisal na katerokoli ġolo, ko niso ġtele toļke, ko 
nam ni bilo treba seġtevati in se ves ļas meriti z drugimi, ko si ġel tja, kjer si se videl 
v svoji prihodnosti. Tako sem se odloļila, da se vpiġem na Srednjo ġolo pedagoġke in 
kulturne usmeritve (SĠPKU) v Mariboru. Kljub pritiskom osnovnoġolskih uļiteljic, da 
je res ġkoda, da grem s takġnim uspehom na pedagoġko, da moram na gimnazijo, 
sem vztrajala. èJaz hoļem biti uļiteljica!ç je ves ļas govoril moj notranji jaz in 
vztrajal. Moje vztrajanje je bila prava odloļitev. Doma so rekli, da sama zase ģe vem, 
kaj hoļem. Starġi so mi dali svobodo pri moji odloļitvi. Za to sem jim hvaleģna. In 
danes vem, da bi uļitelji morali biti najboljġi uļenci in dijaki, cvet slovenske 
intelektualne elite, kajti uļitelj je tisti, ki dela z najbolj obļutljivo populacijo, in to so 
otroci, ki se lahko samo ob zrelem uļitelju razvijajo in on z njimi. 
 
Iz srednje ġole na fakulteto 
 
Vpisala sem se na Pedagoġko fakulteto v Mariboru, smer slovenġļina ï 
srbohrvaġļina. Zakaj sem se odloļila za takġno smer? Ni nakljuļje. Prihajam iz 
dvojeziļne druģine, kjer smo doma enakovredno govorili oba jezika, torej imam dva 
materna jezika. In zdelo se mi je prav, da se v oba malo bolj poglobim. 
 
Ġe vedno na fakulteti in ģe v sluģbi 
 
Ģe v drugem letniku fakultete, leta 1993, se mi je ponudila priloģnost, da se 
preizkusim zares, zaļela sem pouļevati v OPB na OĠ Ivana Cankarja Maribor. V 
ġoli, ki mi je dala temelje in ġirino za naprej, ki mi je dovolila, da strokovno in 
osebnostno rastem v kolektivu, kjer je bil uļenec pred vsem, edini in prvi. Kjer so bili 
odnosi temelj uspeġnega dela in kjer se nismo ukvarjali s papirji, ampak smo 
pouļevali, se izobraģevali, dopolnjevali, sodelovali in se drug ob drugem, drug z 
drugim razvijali in rastli.  
Imela sem sreļo, da je bila moja prva izkuġnja najboljġa, takġna, ki mi je dala odliļne 
temelje za prihodnost. 
 
In ģe od takrat lahko reļem zase, da pouļujem drugaļe. 
Kaj to pomeni?  
 
To pomeni, da svojo prakso pouļevanja ves ļas nadgrajujem, o njej razmiġljam, se 
izobraģujem, jo razvijam, delim naprej, odpiram uļilnico é akcijsko raziskujem. 
Pouļujem po smernicah formativnega spremljanja znanja uļenļevega napredka, da 
je vsak uļenec individum zase in da smo si med seboj drugaļni. In kaj sem 
spoznala? Ko zaļneġ tako pouļevati, se lahko prenehaġ pogovarjati o diferenciaciji, 
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individualizaciji, personalizaciji, saj ti tak naļin dela drugaļnega pristopa sploh ne 
dopuġļa. 
 
Pouļevanje po filozofiji formativnega spremljanja zahteva od uļitelja, da ves ļas 
spremlja svojo prakso pouļevanja in se izobraģuje, zelo pomembno je tudi, da dobro 
pozna in uporablja sodobne oblike pouļevanja, s katerimi hodi po razliļnih poteh do 
skupnih ciljev in individualnih ciljev otrok. Da se uļenec ob takġnem naļinu dela 
razvija, raste in ġiri svoja obzorja, da ga ne formatiraġ in ugonabljaġ s sistemom, da 
mu dovoliġ, da je ustvarjalen, a to lahko doseģeġ samo tako, da to dovoliġ tudi sebi. 
 
 
 
 
II NAĻELA ĢIVLJENJA, BIVANJA, POUĻEVANJA 
 
Naļelo ģivljenja ï poġtenost, spoġtovanje 
 
Sem ļlovek, ki gleda na soļloveka s spoġtovanjem, kajti ġele takrat, ko nekoga 
spoġtujeġ, ga lahko imaġ rad, ljubiġ, ceniġ, se z njim veseliġ, ģalostiġ in ġe bi lahko 
naġtevala. 
Spoġtovati nekoga pomeni, da nisi pred njim in ne za njim, ampak si z njim; ga 
posluġaġ in sliġiġ; se z njim sporazumevaġ in odkrito izraģaġ svoje ter, sprejemaġ 
njegovo mnenje in si strpen. Sprejemam drugaļnost, jo skuġam pri ljudeh vzpodbujati 
in jo krepiti. 
Spoġtovanje pa lahko doseģeġ samo, ļe si poġten do sebe in drugih, ļe ne 
razmiġljaġ, kaj je on zdaj s tem mislil, kaj èima za bregomç. Taka razmiġljanja so mi 
tuja, zato sem sreļna, zato v razred k svojim uļencem prinaġam energijo in nasmeh, 
vse ostalo steļe samo. 
 
Naļelo bivanja ï druģina, ljubezen 
 
Morda bo kdo rekel, da sem starokopitna ali morda preveļ tradicionalna v svojem 
razmiġljanju o naļelu bivanja, a se mi zdi, da imam prav, in da se tega ġe premalo 
zavedamo. 
Povedala vam bom zgodbo vrhunskega koġarkarja z ozemlja bivġe skupne domovine 
(Jugoslavije), prvega, ki je takrat zaigral za NBA. Ko so ga povabili ļez luģo, ni 
razmiġljal, ali bi ġel ali ne, vedel je, da bo ġel. Bil je mlad fant, star komaj 21 let. 
Preden se je odpravil ļez luģo, mu je mama poloģila na srce in hkrati to od njega 
zahtevala: èSin, preden greġ od doma, se boġ poroļil in boġ odġel z druģino, kajti le v 
urejenem in varnem okolju lahko uspeġ.ç Tako se je tudi zgodilo in danes, ko 
pogledam nazaj in ko sem ģe starejġa, ġe bolj vem, kako je imela mama prav. 
Druģina, v kateri sta ljubezen in spoġtovanje, je temelj za naġ osebni napredek, saj 
vemo, da se lahko razvijamo in ustvarjamo samo v varnem okolju. Ļe je to varno 
okolje ġe naġe primarno okolje, sta uspeh in zadovoljstvo ġe toliko veļja.  
 
Naļelo pouļevanja ï napredek, soustvarjanje 
 
Uļitelj je zame ļlovek, ki bi moral biti najbolj uļeļe se bitje na svetu. Nekdo, ki se je 
ves ļas pripravljen uļiti, nadgrajevati svoja v®denja, jih nesebiļno deliti naprej in s 
tem stremeti k napredku in soustvarjanju optimalnega uļnega okolja, kar pomeni 
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okolja, v katerih lahko uļenec in uļitelj ģivita svojo zgodbo po svojih najviġjih 
zmoģnostih. Zgodbo, ki ima skupne in individualne cilje, razliļne poti in veliko novih 
idej, ki kliļejo po uresniļitvi. 
 
 
Ļe sedaj vse to povzamem, vidimo, da so vsa tri naļela med seboj tesno povezana. 
Ļe ģelimo vse to doseļi pri sebi in svojih uļencih, moramo biti najprej poġteni sami 
do sebe, se spoġtovati, imeti radi, se dobro poļutiti v osnovni druģbeni celici. Ġele 
takrat bodo drugi poġteni do nas, nas bodo spoġtovali, imeli radi in skupaj bomo 
napredovali in soustvarjali zgodbe. 
 
 
 
 
III NAĻRT MOJE ZGODBE SPREMEMB 
 
Preden spregovorim o tem, kaj sem spremenila, zakaj in kako, je prav, da povem, 
kdaj se je vse skupaj zaļelo. Moja zgodba bo preplet sprememb, pojasnil, vzrokov, 
razlag, naļinov. Verjamem, da bom na koncu tudi sama spoznala ġe veliko vsega, 
kar mi je med ustvarjanjem moje zgodbe uġlo ali pa sem ģe odloģila. Najbolje, da se 
odpravim na pot é 
 
Pouļevati sem zaļela leta 1993 na OĠ Ivana Cankarja v Mariboru ġe kot ġtudentka 
Pedagoġke fakultete.  
 
Priġla sem na ġolo, kjer je bila moļna delovna sredina, kjer sta bila znanje in delo 
vrednoti, uspeh uļencev tudi zasluga pouļevanja in ukvarjanja uļitelja z uļenci, kjer 
nikoli za vse storjeno ni izostala pohvala in kjer nas je gnala veļna ģelja po ġe in viġe, 
drugaļe in ustvarjalno. Kolektiv je dihal kot eno, povezano, soustvarjalno od 
tehniļnih delavcev na ġoli do uļiteljev. V takġnem kolektivu ni bilo teģko zaļeti. 
 
Na tej ġoli sem nadaljevala svojo poklicno pot, sprva torej kot uļiteljica v oddelku 
podaljġanega bivanja od 5. do 8. razreda, nato dve leti v OPB v 3. razredu in med 
tem ļasom se je pojavila priloģnost, da sem zaļela pouļevati slovenġļino v 
osemletki. Ker smo bili ġola, ki se je takoj na zaļetku vkljuļila v devetletko, sem 
sodelovala tudi pri uvajanju devetletne osnovne ġole in s tem bila deleģna kvalitetnih, 
strokovnih in drugaļnih izobraģevanj, ki so ģe peljala v smer sodobne, nove, 
drugaļne, vseģivljenjske ġole 21. stoletja brez ocen. Vsega tega, kar poļnemo danes 
ġe bolj intenzivno èformativciç, torej tisti, ki nam je formativno spremljanja znanja oz. 
uļenļevega napredka znanja pomembnejġe od ġtevilke, ki ne pove niļesar. 
 
PRVA SPREMEMBA 
 

A) Kaj bom spremenila? 
 

Najprej sem pouļevala v oddelku podaljġanega bivanja od 5. do 8. razreda 
osemletne osnove ġole, ki so ga obiskovali uļenci vseh teh razredov. Zelo razliļni 
med seboj, eni so hodili zato, da bi napisali domaļo nalogo, eni so bolj ali manj ļakali 
na popoldanske aktivnosti, eni, ker so se slabo uļili in je ġola v tem videla, da bi jim 
tako lahko pomagali in bi se v manjġi skupini in ob pomoļi uļiteljice lahko uļili. 
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Nekateri so se ģeleli samo druģiti é Jaz pa sem dobila navodilo, naļrt, cilje, kaj 
moram. Hvala bogu, nikoli mi nihļe ni rekel, kako moram, zato sem imela proste 
roke. In takoj sem se zavedala, da ne bo ġlo kar tako, da bom vstopila v razred in 
razdelila naloge po programu dela v oddelku podaljġanega bivanja. 
Napoļil je trenutek prve preizkuġnje in dokazovanja sami sebi. Morda ni narobe, ļe 
povem, da sem to sluģbo dobila zato, ker s prejġnjo uļiteljico niso bili zadovoljni, saj 
so se nenehno pojavljale teģave. 
 
Prva sprememba:  

- Napravila sem si naļrt dela in zastavila jasne cilje, ki sem jih morala izpeljati z 
vsemi. Torej prva sprememba, ki sem jo napravila, je bila misel v moji glavi in 
trenutek, ko sem se zavedla, da bom morala napraviti akcijski naļrt najprej 
zase. Vzela sem si nekaj ļasa, da sem uļence spoznala, v tem ļasu sem se z 
njimi veliko pogovarjala, jih spraġevala, se igrala, jih spoznavala, se 
povezovala z njimi in njih med seboj. Tako sem dobila vpogled v skupino. 
Opravila sem posnetek stanja, ki sem ga dobila v razredu. 

- Vpogled v skupino mi je omogoļil, da sem uvidela, kako bi morda lahko 
organizirala delo (zaļela sem poskuġati). Zaļela sem raziskovati razliļne 
moģnosti organizacije pouka v tako razliļni skupini, pri tem so mi pomagali 
pogovori s kolegicami, dodatna strokovna literatura, zaļela sem raziskovati in 
se izobraģevati ter preizkuġati. 

 
In v tistem hipu sem vedela, kaj ģelim spremeniti. Spremeniti sem ģelela naļin dela, 
kar je zahtevala zelo raznolika skupina uļencev, razliļno starih, z razliļnimi interesi, 
zmoģnostmi in zahtevah po ciljih, ki jih je bilo treba doseļi. In sedaj, ko pogledam 
tako nazaj, z distanco, se ġele zavedam, da sem ģe takrat, ne da bi mi kdorkoli 
kadarkoli kaj takġnega omenil, vedela, da moram vsakega uļenca obravnavati kot 
posameznika z vsemi njegovimi lastnostmi, da moram pouk diferencirati, 
individualizirati. 
 
Formativno spremljanje je pedagoġki dialog uļitelja in uļenca za soglasno, skupno 

usmerjanje razvoja uļenja posameznika. (Projektna skupina ZRSĠ, Portoroģ, 13.-15. 
11. 2006.) 
 

B) Zakaj bom to storila?  
 
To sem storila, ker sem ģelela, da bi uļenci zaļeli videti smisel v prihajanju v OPB in 
da bi zaznali namen, ļemu prihajajo tja. Zakaj je zanje dobro, da opravijo nekatere 
naloge v ġoli, in kako se bo to odraģalo pri njihovem ġolskem delu. Ģelela sem 
doseļi, da bi uļenci radi prihajali v OPB in da bi spoznali, da je zanje to ġe nekaj, kar 
jim lahko pomaga pri njihovem lastnem napredku (uļnem ali ģivljenjskem). 
Formativno spremljanje vpliva na spremembo organizacije pouka, omogoļa humano 
urejanje pouka: v oddelku je bil problem, imeli smo cilj, treba je bilo preveriti 
predznanje, temu dodati lastno ustvarjalnost, vse to smo lahko dosegli s 
komunikacijo, tako da smo imeli voljo, moļ in intuicijo. Tako sem pouk naenkrat 
organizirala po naļelih formativnega spremljanja. 
 

C) Kako mislim, da se bom tega lotila? 
 

Vsakega uļenca sem vpraġala: 






























































































































































